Fordergutachten

Seminar: Praxisprojekt — Erstellung eines Fordergutachtens mit
einer Schulerin, einem Schuler aus dem Forderbereich kmE

Dozentin: Verena Mihlan




Sonderpadagogische Stellungnahme Anna L., geb. am 20.09.2012

Forderschule mit Férderschwerpunkt kdrperliche und motorische Entwicklung
Grundschulstufe

Schuladresse: Kontakt:

Sonderpadagogische Stellungnahme

1. Personliche Daten

Name, Vorname L., Anna

Geburtsdatum 20.09.2012

Staatsangehorigkeit Deutsch

Diagnosen Unilateral spastische Cerebralparese
Strukturelle Epilepsie mit fokalen Anfallen

Medikation Diazepam rectiole (als Notfallmedikament)

Aktuelle Klassenstufe 1

Schulbesuchsjahr 1

Aktueller schulischer Forderort | Diagnose-Férderklasse, seit September 2020

Vorheriger Férderort Schulvorbereitende Einrichtung

Hilfsmittel Hand- und Beinorthese links

2. Anlass der Untersuchung und Fragestellung

Anna ist nach der Schulvorbereitenden Einrichtung (SVE) im Schuljahr 2020/21 in die
1. Klasse eingeschult worden. SVE und Schule gehéren der gleichen Einrichtung an. Da
sich die Schdlerin in der Eingangsklasse befindet, sind noch einige Fragen bezlglich einer
adaquaten Forderung in der Schule offen. Aktuell wird die, nach dem ,Lehrplan fir geistige
Entwicklung® eingestufte, Schilerin gemeinsam mit den Mitschilern und Mitschilerinnen
unterrichtet, welche nach dem Lehrplan flir den Foérderschwerpunkt Lernen beschult
werden.

Durch unterschiedliche MaRnahmen soll Anna ein optimales Lernumfeld angeboten werden.
Um diese MaRnahmen zu spezifizieren werden folgende Fragestellungen untersucht:

1. Welche Differenzierungsgruppe eignet sich als Lernumfeld fir Anna?

2. In welcher Form kann Anna Lerninhalte optimal verarbeiten und langfristig
Lernfortschritte erzielen?

3. Wie kann der verbale Ausdruck von Anna in Anforderungssituationen verstarkt
werden?

4. Welche Ressourcen kdnnen starker genutzt werden, um Annas Lernprozess zu
unterstitzen?

Die diagnostische Untersuchung wird von einer Studentin der Universitdt Wdirzburg
durchgefiihrt. Dieses sonderpadagogische Foérdergutachten wurde somit im Rahmen des
Studiums (Lehramt flr Sonderpadagogik mit Fachrichtung Kérperbehindertenpadagogik)
erstellt. Es dient Ausbildungszwecken und darf nicht flir wesentliche Schullaufbahn-
entscheidungen herangezogen werden.
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3. Informationsquellen

Telefonisches Vorgesprach mit der Mutter am
Unsystematische Beobachtung am und am
Telefonisches Gesprach mit der Lehrkraft am
Systematische Beobachtung am

Einsicht in die Schilerakte am

Befragung der Schilerin Anna am
Testdurchfihrung (K-ABC II) am
E-Mail-Kontakt mit der Mutter

Zeitraum der Gutachtenerstellung:

4. Bisherige Entwicklungsumstande
4.1 Individuelle Entwicklung

Anna wurde mit einer Hirnfehlbildung geboren. Laut der Mutter konnten die Arzte nach der
Geburt keine Prognosen zur weiteren Entwicklung abgeben. Die kdrperlichen
Einschrankungen seien circa im finftem Lebensmonat sichtbar geworden. Mit einem Jahr
sei zusatzlich eine Epilepsie diagnostiziert worden. Die Mutter gibt zudem an, dass Anna
einige schwere Infekte hatte, womit zum Teil auch langere Krankenhausaufenthalte
verbunden waren.

Anna wurde zunachst in einem integrativen Kindergarten betreut und erhielt Logopadie,
Physio- und Ergotherapie. Die Schilerin wurde zwei Mal vom Schulbesuch zurlickgestellt
und besuchte die Schulvorbereitende Einrichtung der aktuellen Schule.

4.2 Familiare Situation

Anna lebt zusammen mit ihren Eltern und einem jingeren Bruder. Die Lehrkraft beschreibt
den Kontakt mit den Eltern als sehr positiv, welcher Gberwiegend von der Mutter gepflegt
werde. Laut Lehrkraft unterstiitzen und férdern die Eltern Anna auch im hauslichen Umfeld
und stehen der schulischen Entwicklung ihrer Tochter positiv gegeniber. Im Gesprach gibt
die Mutter an, dass sie sich Uber jede Entwicklung ihrer Tochter freue und diese so gut wie
moglich unterstutze.

Genauere Umstande der frihkindlichen Entwicklung und der familidren Situation sind nicht
bekannt.

4.3 Bisherige Untersuchungsergebnisse

Im Jahr 2016 wurde mit Anna der ,Snijders-Omen Non-verbale Intelligenztest” (SON-R) in
einem sozialpadiatrischen Zentrum durchgefihrt. Die Untersucherin dokumentiert, dass die
Testung in Anwesenheit der Mutter stattfand. Wahrend dem Test seien einige
Bewegungspausen noétig gewesen. Anna habe sich danach jedoch immer wieder zur
Weiterarbeit motivieren lassen, sodass der Test vollstandig durchgefihrt werden konnte.
Das Testergebnis zeigt einen nicht altersgerechten, kognitiven non-verbalen Intelligenz-
stand (<50). Das Entwicklungsalter betrug 2,9 Jahre (chronologisches Alter: 4,3 Jahre).
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5. Untersuchung
5.1 Verhaltensbeobachtung

Erscheinungsbild

Anna hat eine altersangemessene Statur und fallt durch ihre positive Ausstrahlung auf. Sie
zeigt sich ihren Mitmenschen zugewandt und lacht viel. Das AuRere der Schiilerin, aber
auch ihre Schulmaterialien sind sehr gepflegt und an die Gegebenheiten (z.B. Wetter)
angepasst.

Motorik

Annas Gangbild ist aufgrund der linksbetonten Cerebralparese alternierend. Sie bewegt sich
dennoch sicher und ohne Hilfsmittel fort. Einseitige Bewegungsaufgaben (zum Beispiel auf
einem Bein hipfen oder Roller fahren) vermeidet die Schilerin. Anna sitzt und steht
aufrecht. Im Alltag nutzt Anna Uberwiegend ihren rechten Arm und die rechte Hand, setzt
jedoch die linke Seite unterstiitzend ein. Bei der Uberkreuzung der Mittellinie mit einem Arm
erfolgt eine Rotation des gesamten Kérpers.

Fir feinmotorische Aufgaben nutzt die Schilerin ausschliellich die rechte Hand. Bei
feinmotorischen Bewegungen =zeigen sich jedoch auch auf der rechten Seite
Beeintrachtigungen bei der Steuerung der Motorik, sodass beispielsweise vergrofierte
Arbeitsblatter nétig sind.

Wahrnehmung

Visuelle Wahrnehmung: Anna kann visuelle Reize (als Realgegenstand, Abbild und Symbol)
aus ihrem Umfeld wahrnehmen und benennen. Schwierigkeiten zeigen sich im Bereich der
raumlichen Wahrnehmung, sowie der Raum-Lage-Wahrnehmung, welche beispielsweise
beim Aufeinandersetzen von Duplo-Steinen oder dem Puzzeln sichtbar werden.

Auditive Wahrnehmung: Die Schilerin nimmt auditive Reize zuverlassig wahr und kann
diese auch von Hintergrundgerauschen differenzieren.

Gleichgewichtswahrnehmung: Anna steht und sitzt sicher, sobald eine einseitige Bewegung
noétig ist (zum Beispiel beim Treppen steigen), ist das Gleichgewicht beeintrachtigt.

Sprache und Kommunikation

Die Schilerin nutzt verbale und non-verbale Kommunikationsformen, wobei non-verbale
Formen der Kommunikation (Mimik und Gestik), sowie kurze und zum Teil unvollstandige
Satze uberwiegen. In Spielsituationen drickt sich Anna hingegen verstarkt verbal aus und
spricht vergleichsweise lange Satze. Die Aussprache ist zum Teil undeutlich.

Anna hat einen ausgepragten Wortschatz und verflgt auch Gber themenspezifische Worter
zu einigen Bereichen (z.B. Thema Feuerwehr). Auffallig ist, dass die Schulerin teilweise
noch in der dritten Person von sich selbst spricht. Dies wurde von der Untersucherin
erstmals in einer gezielten Beobachtung der Kommunikation von Anna bemerkt und auch
von der Diagnostikerin des SPZs vermerkt.

Kognition

Die Vorstellungskraft der Schilerin ist sehr ausgepragt. Dies zeigt sich vor allem in
Spielsituationen. Im Rollenspiel mit Spielfiguren entwickelt Anna selbststandig ganze
Dialoge.

Reaktionen auf visuelle und auditive Reize erfolgen zum Teil verzogert, was auf eine
verlangsamte visuelle und auditive Verarbeitung hindeuten kénnte.
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Lernstand

Die Schiilerin lernt seit Schuljahresbeginn die Zahlen bis 10 in Form von Mengen,
Fingerbildern und Ziffern. Die Zahlen bis 10 sind noch nicht gesichert.

Im Deutschunterricht absolviert Anna aktuell einen Schreiblehrgang. Das Madchen erkennt
die gelernten Buchstaben und kann einzelne Buchstaben kontextunabhangig erlesen, sowie
in bekannten Kontexten auch kleine Wérter und Silben erlesen.

Lern- und Arbeitsverhalten

Anna arbeitet im Unterricht interessiert mit. Sie halt sich an die Gesprachsregeln und
bewaltigt die meisten Aufgaben selbststandig, ebenso wie die Organisation ihres
Arbeitsplatzes und der Lernmaterialien. In Einzelarbeitssituationen arbeitet die Schilerin
konzentriert und ausdauernd an einer Aufgabe und holt sich bei Bedarf Hilfe.

Emotional-soziale Fahigkeiten

Die Schilerin ist ein Uberwiegend fréhliches und ausgeglichenes Madchen, welches sich
ihren Mitmenschen gegeniber zugewandt und emphatisch zeigt. Anna ist eine sehr
fursorgliche Schilerin, die die Bedurfnisse der Menschen aus ihrem Umfeld bemerkt und
entsprechend handelt.

Ungewohnte oder herausfordernde  Situationen, beispielsweise  Konflikte — mit
Mitschiler*innen oder das Zusammentreffen mit unbekannten Personen, kénnen fir die
Schiilerin belastend sein. Anna drickt ihr Unwohlsein in diesen Situationen nicht sprachlich
aus. Sie zieht sich dann haufig zurlick und interagiert kaum mit ihrem Umfeld.

Pflegebedarf und Selbststandigkeit

Anna kann selbststandig essen, trinken und auf die Toilette gehen. Im Alltag ist die
Schdlerin weitgehend selbststandig und kann sich bei Bedarf Hilfe holen, beispielsweise um
ihre Schuhe anziehen.

5.2 Testverfahren

5.2.1 Auswahl und Begriindung des Testverfahrens

Als geeignetes Testverfahren wurde die Kaufman Assessement Battery for Children — Il
(K-ABC 1) ausgewahlt. Die K-ABC |l stellt ein standardisiertes Verfahren zur
Intelligenzmessung im Kindes- und Jugendalter dar und hat mit dem Luria-Modell und dem
Cattell-Horn-Caroll-Modell (CHC-Modell) eine duale theoretische Grundlage. Mit der
K-ABC Il ist auch eine sprachfreie Messung mit dem daflir vorgesehenen sprachfreien Index
(SFI) moglich. Fur die Testinterpretation wurde das CHC-Modell als theoretisches
Bezugsmodell gewahlt, welches die Gesamtleistung, sowie die generellen und die
spezifisch kognitiven Fahigkeiten misst (vgl. KAUFMAN & KAUFMAN 2015). Da das CHC-
Modell, im Gegensatz zum Luria-Modell, mit der Skala Wissen/ Gc auch die kristallinen
Fahigkeiten einbezient und zudem keine spezifischen Umstande vorlagen, die eine
Verwendung des Luria-Modells unterstutzt hatten, wurde das CHC-Modell als theoretische
Grundlage gewahlt. Zusatzlich zu den Kern-Untertests wurde auch der optionale Untertest
,GestaltschlieRen® durchgefiihrt, da dieser Untertests eine zuséatzliche
Uberpriifungsméglichkeit im Bereich der visuellen Wahrnehmung bietet.

5.2.2 Beschreibung der Testsituation

Die Testung beginnt an einem Freitag um 8 Uhr morgens nach einer 15-minutigen
Freispielzeit. Fir den Test wird ein Raum der Tagesstatte genutzt, der sonst als Ruheraum
und Spielzimmer dient. Um trotz der vielen Spielsachen eine moglichst reizarme
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Testsituation zu schaffen, hat die Testleiterin vorher Spielsachen und Blicher aus dem
Blickfeld der Schilerin entfernt. Die Blickrichtung von Anna ist zum Fenster gerichtet, da die
restliche Ausstattung des Spielzimmers viele Ablenkungsmdglichkeiten bietet. Die
Testsituation wird einmal durch Kinder unterbrochen, die die Tire offnen. Ein weiterer
ablenkender Faktor im Verlauf der Testung ist ein LKW, der zwei Mal vor dem Fenster Erde
auflud und die Aufmerksamkeit des Madchens auf sich zog.

Wahrend der Testung werden nach Bedarf Pausen eingelegt, in denen das Madchen
aufsteht, um etwas zu spielen. Anna beschaftigt sich in diesen Pausen Gberwiegend mit den
Motorik-Wandelementen und kehrt meist nach kurzer Zeit wieder an den Tisch zurtck.

Alle Untertests werden aufgrund der motorischen Beeintrachtigung des Madchens ohne
Berucksichtigung der Zeitgrenzen der jeweiligen Untertests durchgefihrt.

5.2.3 Verhalten wahrend der Testsituation

Anna folgt der Testleiterin zunachst interessiert in den Testraum und beantwortet die im
Vorfeld gestellten Fragen bereitwillig. Als die Testleiterin sie dazu auffordert ein Bild von
sich selbst zu zeichnen, malt Anna ein Bild von sich und ihrem Bruder und erzahlt der
Testleiterin dartber.

Bei der Durchfihrung des Untertest ,Atlantis“ ist die Schilerin interessiert an den
Materialien und mochte den Testordner in die Hand nehmen. Das Deuten auf die genannten
Fische erfolgt zum Teil wahllos und impulsiv, kann jedoch auf Nachfrage in den ersten
Aufgaben richtig von Anna beantwortet werden. Nach Beendigung des Untertests steht das
Madchen auf und méchte etwas spielen.

Nach circa funf Minuten kann die Testleiterin Anna wieder dazu motivieren weiter an den
Aufgaben zu arbeiten. Auch beim Untertest ,Geschichten erganzen“ hat das Madchen
grofdes Interesse am Testordner und méchte diesen in die Hand nehmen und durchblattern,
wodurch die Fokussierung auf die Aufgaben und deren Erklarung erschwert ist. Anna
interessiert sich flr die verschiedenen Bilder und probiert wahrend dem Ldsen der Aufgabe
verschiedene Moglichkeiten aus.

Direkt im Anschluss wird der Untertest ,Zahlen nachsprechen® durchgeflihrt. Anna halt
dabei Blickkontakt mit der Testleiterin und wirkt angestrengt. Es fallt ihr schwer sich die
genannten Zahlen zu merken, weshalb sie die Zahlen direkt laut mitspricht, diese aber bei
mehr als drei Zahlen nicht mehr in der richtigen Reihenfolge und mit den genannten Zahlen
wiederholen kann.

Wahrend des Untertests ,Gestalt schlieBen” fallt es Anna schwer die Aufmerksamkeit auf
den Testordner zu richten und sie gibt zum Teil impulsive, falsche Antworten. Als die
Testleiterin aufgrund der Anpassungsregel eine Altersstufe zurlickgeht, wirkt Anna wieder
fokussierter und sie kann ihre Uberlegungen zu den Bildern verbalisieren und so einige
Aufgaben richtig beantworten.

Nach einer circa 5 Minuten langen Pause zum Spielen erklart die Testleiterin Anna den
Untertest ,Rover“. Anna moéchte mit der Hundefigur spielen und gibt ihm den Namen ,Wuff*.
Die Einfihrungsaufgabe kann Anna nach wiederholter Erklarung richtig ausfuhren, bei den
Lernaufgaben hat sie trotz Erklarung bereits grof’e Probleme. Die Schilerin hat
Schwierigkeiten bei der Eins-zu-Eins-Zuordnung von Kastchen und Zahl, wodurch die
gezahlte Anzahl der Kastchen und die tatsachlich gegangene Anzahl nicht Ubereinstimmen.
Die Testleiterin bricht den Untertest vor dem Abbruchkriterium bei Aufgabe 3 ab.
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Im Untertest ,Wort- und Sachwissen“ deutet Anna, ahnlich wie beim Untertest Atlantis,
zunachst wahllos auf die Bilder, kann die Aufgabe jedoch bei Nachfrage oft richtig
beantworten. Die Buchstaben unter den Bildern sind fur die Schilerin verwirrend und sie
versucht diese zu erlesen. Der Untertests wird bei Aufgabe 37 durch andere Schiiler
kurzzeitig unterbrochen und kann anschlieend fortgefihrt werden.

Nach einer weiteren Pause von circa 3 Minuten beginnt die Testleiterin mit den Untertest
~Symbole“. Hier zeigt Anna ein ahnliches Verhalten wie beim Untertest Zahlen
nachsprechen. Anna halt Blickkontakt zur Testleiterin und wirkt angestrengt. Um sich die
Worte zu merken, spricht sie diese direkt laut mit. Bei einer neuen Seite deutet und benennt
Anna meist sofort die Symbole, die sie kennt.

Der Untertest ,Dreiecke” beginnt mit den blau-gelben Schaumstoffdreiecken. Fur diese
zeigt Anna weniger Interesse und sie hat auch Schwierigkeiten die Aufgabe zu bearbeiten.
Durch die Anpassungsregel andert sich das Material und die Schilerin erkundet nun
neugierig die verschiedenfarbigen Formen, die ihr prasentiert werden. Trotz Hinweis durch
die Testleiterin legt Anna die Formen nie Ubereinander, um das Bild der Vorlage
nachzulegen, wodurch sie die Aufgabe nicht richtig I6sen kann.

Die Testsituation muss unterbrochen werden, da Anna durch einen ankommenden LKW
abgelenkt wird. Nachdem der LKW weitergefahren ist, werden die Untertests ,Wortreihe®
und ,Muster erganzen” durchgefuhrt. Beide Aufgaben sind fir Anna herausfordernd und sie
verliert die Motivation. Ihr Blick schweift immer wieder ab. Nach dem Untertest ,Muster
erganzen“ aufert Anna, dass sie muiude ist, woraufthin eine weitere Pause
(circa 5 Minuten) eingelegt wird.

Anna lasst sich schlieBlich durch die Ankiindigung, dass dies die letzte Aufgabe sei noch fur
den letzten Teil des Tests motivieren. Beim Untertest ,Ratsel hért Anna gespannt zu und
kann viele Fragen richtig beantworten. Sie verbalisiert dabei einzelne Uberlegungen.

5.2.4 Testergebnisse

Testleiterin: Sachse, Ida Datum: 22.01.2021 Ort: Forderschule
Name: L., Anna Alter: 8:;4
KABC Il Index 90% Prozent- | Interpretierbar
Konfidenzintervall rang
Sequentiell/lGsm 49 47 — 62 0,03% Ja
Simultan/Gv 40 38 —47 0,00% Nein
Lernen/Glr 51 48 — 57 0,05% Ja
Planung/Gf 44 42 — 56 0,01% Ja
Wissen/Gc 71 67 —78 2,66% Ja
FKI 50 48 - 54 0,04%

Der Fluid-Kristallin Index (FKI) stellt das zusammenfassende Mall der intellektuellen
Verarbeitungsprozesse dar und muss bei diesem Testergebnis vorsichtig interpretiert
werden, da in der Skala Simultan/Gv ein Rohwert von 0 aufgetreten ist!

Normative Schwachen: alle Skalen sind im (weit) unterdurchschnittlichen Bereich.
Normative Starken: Keine

Individuelle Starken: Skala Wissen/ Kristalline Fahigkeiten (Differenz vom Mittelwert: 20)
Individuelle Schwachen: Keine
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5.2.5 Diskussion und Interpretation der Ergebnisse

Das Testergebnis kann von mehreren Faktoren, die auRerhalb des Tests liegen beeinflusst
werden. Dazu zahlt unter anderem die mangelnde Erfahrung der Testleiterin mit
standardisierten Tests und die Hemmung des Madchens in unbekannten Situationen zu
interagieren. Aus diesen Grunden wurde fur die Testauswertung ein Vertrauensintervall von
90 gewahlt. In den Untertests der Skalen der K-ABC Il erzielte Anna folgende Ergebnisse:

Sequentiel/Gsm: Die Skala Kurzzeitgedachtnis erfasst die Leistungen des Kurzzeit-
gedachtnisses, durch die Erfassung der Aufnahme und Bereithaltung von Informationen, die
sich in unmittelbarer Bewusstheit befinden und innerhalb kurzer Zeit genutzt und wieder
vergessen werden. Die K-ABC Il erfasst dies mittels der Untertests ,Zahlen nachsprechen®
(Skalenwert: 3 Prozentrang: 0,98%) und ,Wortreihe (Skalenwert: 1 Prozentrang: 0,13%).
Anna erzielte einen Indexwert von 49 (90%-Vertrauensintervall: 47-62), was einem
Prozentrang von 0,03% entspricht. Es handelt sich um ein weit unterdurchschnittliches
Ergebnis.

Simultan/Gv: Die Skala visuelle Verarbeitung erfasst die grundlegenden Fahigkeiten visuelle
Muster wahrzunehmen, zu speichern und mit diesen zu handeln. Anna erzielte in diesem
Index einen Indexwert von 40 (90%-Vertrauensintervall: 38-47). Es handelt sich um ein weit
unterdurchschnittliches Ergebnis. Da jedoch im Untertest ,Rover” ein Rohwert von 0
aufgetreten ist, darf diese Skala nicht interpretiert werden. Im zugehérigen Untertest
,Dreiecke” erzielte Anna einen Skalenwert von 1, was einem Prozentrang von 0,13%
entspricht. Erganzend zu den Kerntests wurde zudem der Untertest ,GestaltschlieRen®
durchgefuhrt, bei dem Anna einen Skalenwert von 1 (Prozentrang 0,13%) erzielte.

Lernen/GlIr: Zur Erfassung der Skala Lernen wird die Leistung des Langzeitgedachtnisses
Uberprift, in dem verbal-prasentierte Reize mit einem visuellen Reiz verbunden werden. Die
Testperson lernt die Verknlpfung verbaler Reize mit einem spezifischen visuellen Reiz.
Anna erreichte in dieser Skala einen Indexwert von 51 (90%-Vertrauensintervall: 48-57),
welcher einem Prozentrang von 0,05% entspricht. Es handelt sich um ein weit unter-
durchschnittliches Ergebnis. In den Untertests ,Atlantis“ und ,Symbole* erzielte Anna jeweils
einen Skalenwert von 2 (Prozentrang von 0,38%).

Planung/Gf: Die Skala fluides Denken erfasst die Fahigkeiten zur adaptiven und flexiblen
Lésung mithilfe von Aufgaben, die sich von Aufgaben aus dem schulischen Kontext
unterscheiden und schlussfolgerndes Denken erfordern. Anna erzielte in der Skala fluide
Intelligenz einen Indexwert von 44 (90%-Vertrauensintervall: 42-56). Dieses Ergebnis
entspricht einem Prozentrang von 0,01% und ist damit ein weit unterdurchschnittliches
Ergebnis. Anna erzielte im Untertest ,Geschichten erganzen® einen Indexwert von 2
(Prozentrang von 0,38%) und im Untertest ,Muster erganzen® einen Indexwert von 1
(Prozentrang von 0,13%).

Wissen/Gc: Die Skala Kristalline Fahigkeiten misst das Ausmal spezifischen Wissens,
welches eine Person in ihrer Kultur erworben hat und die Fahigkeit dieses Wissen zu
nutzen. Die K-ABC Il erfasst hierflr die Kenntnisse der Testperson Uber Worter und
Tatsachen, sowie die Fahigkeit diese non-verbal oder verbal auszudriicken. Der Testperson
werden dazu unterschiedliche, verbale und visuelle Reize dargeboten. Anna erzielte einen
Indexwert von 71 (90%-Vertrauensintervall: 67-78), welches einem Prozentrang von 2,66%
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entspricht. Anna erreicht im Untertest ,Wort- und Sachwissen® einen Skalenwert von 4
(Prozentrang: 2,28%) und im Untertest ,Ratsel* einen Skalenwert von 5 (Prozentrang:
4,78%). Es handelt sich dabei um ein unterdurchschnittliches Ergebnis. Die Skala
Wissen/Gc weist in sich eine hohe Konsistenz auf, weicht jedoch stark von den restlichen
Testergebnissen (Differenz vom Mittelwert: 20) ab. Durch die grof3e Spannbreite zwischen
dem Indexwert der Skala Wissen/Gc und den restlichen Indexwerten liegt eine hohe
Variabilitdt vor, welche bei seltener als 5% der Testpersonen aus der Normstichprobe
aufgetreten ist. Die Skala Wissen/Gc muss deshalb vorsichtig interpretiert werden.

Der Fluid-Kristalline-Index betragt einen Wert von 50 (90%-Vertrauensintervall: 48-54) und
liegt damit im weit unterdurchschnittlichen Bereich, bei einem Prozentrang von 0,04%.
Aufgrund des aufgetretenen Rohwerts von 0, muss der Gesamt-IQ jedoch vorsichtig
interpretiert werden.

Der Test =zeigt keine normativen Starken (>115) auf, da alle Skalen (weit)
unterdurchschnittliche Werte aufweisen. Aus dem Testergebnis geht jedoch eine deutliche
individuelle Starke in der Skala Wissen/ Kristalline Fahigkeiten hervor. Der Indexwert in
dieser Skala liegt mehr als eine Standardabweichung Uber dem individuellen Mittelwert
(Skala Wissen/Gc: 71). Dieses Ergebnis spricht flr ein férderliches Umfeld, welches Reize
entsprechend Annas Fahigkeit bietet. Im Verhalinis zu den restlichen Testergebnissen
verfugt Anna Uber ein hohes Allgemeinwissen, sowie einen ausgepragten, spezifischen
Wortschatz. Anna benennt bei den Ratseln beispielsweise nicht nur den Vogel als
fliegendes Tier mit Federn, sondern einen spezifischen Vogel (,Eule®).

Das Testergebnis zeigt insgesamt ein ausgeglichenes Profil, welches keine individuellen
Schwachen aufweist. Die weit unterdurchschnittichen Werte in den Skalen
Kurzzeitgedachtnis, Fluide Intelligenz, Langzeitspeicher und -erinnerung, sowie in den
Ergebnissen der Untertests ,Dreiecke” und ,GestaltschlieRen® geben jedoch Hinweise auf
den individuellen Fdrderbedarf:

Die Analyse der Untertests deutet zunachst auf erhebliche Schwierigkeiten in der visuellen
Verarbeitung hin. Dies wird beispielsweise im Untertest ,Dreiecke deutlich, bei dem Anna
die Teile nicht wie abgebildet Ubereinander, sondern nebeneinanderlegt. Auch im
Erganzungstest ,GestaltschlieRen und den Untertests der weiteren Skalen, zeigt Anna
Schwierigkeiten bei der Figur-Grund-Unterscheidung und der Raum-Lage-Beziehung. Im
Untertest ,Wortreihe® erzielt Anna zwei Punkte weniger, als im Untertest ,Zahlen
nachsprechen, welcher nur auf auditive Reize =zurlckgreift. Die zuvor aufgestellte
Hypothese der beeintrachtigten visuellen Verarbeitung kann hiermit bestatigt werden.

Des Weiteren wurde im Vorfeld eine beeintrachtigte Visuomotorik vermutet. Das
Testergebnis kann diese Hypothese nicht vollstandig bestatigen. Bei der non-verbalen
Beantwortung von Testitems durch Deuten, zeigt Anna haufig impulsiv und scheinbar
wabhllos auf die Antwortmdglichkeiten, kann diese jedoch bei Nachfrage richtig beantworten.
Dieses Verhalten deutet allerdings nicht ausschlieBlich auf eine beeintrachtigte
Visuomotorik hin, sondern auch auf mogliche Probleme bei der Fokussierung und
Aufmerksamkeitssteuerung. Zur weiteren Uberpriifung kénnte der ,Frostigs Entwicklungs-
test zur visuellen Wahrnehmung 3“ (FEW 3) durchgefiihrt werden. Informelle, aber weniger
differenzierte Uberpriifungsméglichkeiten werden in den Férderhinweisen gegeben.

Das weit unterdurchschnittliche Ergebnis in der Skala Kurzzeitgedachtnis, sowie das
Verhalten von Anna in der Testsituation geben Hinweise auf eine geringe Gedachtnis-
spanne und damit verbunden eine geringere Leistungsfahigkeit der auditiven Verarbeitung.
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Anna spricht die von der Testleiterin genannte Zahlen direkt laut mit, kann sie aber
anschlie®end bei Zahlenketten mit mehr als drei Zahlen nicht mehr korrekt wiedergeben.
Zudem hat Anna wahrend der Testung Schwierigkeiten rein verbale Anweisungen direkt zu
verstehen, was die Hypothese der beeintrachtigten auditiven Verarbeitung stitzt. Auch hier
ware eine weitere Uberpriifung mit einem standardisierten Test mdglich (zum Beispiel
»Arbeitsgedachtnistestbatterie fir Kinder von 5-12 Jahren®). ZielfiGhrender erscheint jedoch
eine direkte Anpassung von Instruktionen im Unterricht vorzunehmen, wie sie in den
Forderhinweisen vorgeschlagen werden.

Die Ergebnisse der Skala Fluide Intelligenz zeigen, dass Anna Probleme hat
Zusammenhange zwischen Sachverhalten zu erkennen und Analogien zu bilden. Da sich
die Aufgaben deutlich von den schulischen Anforderungen unterscheiden, ist bei dem
vorliegenden Ergebnis von einer geringen kognitiven Flexibilitat auszugehen.

Bei der Betrachtung der Altersaquivalenz, der Testung im Jahr 2016 mit dem SON-R
(Entwicklungsalter 2;9 bei einem chronologischen Alter von 4;3) und der Altersaquivalenz
der aktuellen Testung mit der K-ABC Il (Entwicklungsalter 4;0 bei einem chronologischen
Alter von 8;4) zeigt sich, dass die kognitive Entwicklung von Anna langsam, aber
kontinuierlich voranschreitet.

6. Zusammenfassung

AbschlieRend werden folgende Fragestellungen mithilfe einer Zusammenschau aus
Testergebnissen, durchgefihrten Beobachtungen und Informationen aus den Gesprachen
mit der Lehrkraft beantwortet:
1. Welche Differenzierungsgruppe eignet sich als Lernumfeld fir Anna?
2. In welcher Form kann Anna Lerninhalte optimal verarbeiten und langfristig
Lernfortschritte erzielen?
3. Wie kann der verbale Ausdruck von Anna in Anforderungssituationen verstarkt
werden?
4. Welche Ressourcen koénnen starker genutzt werden, um Annas Lernprozess zu
unterstitzen?

Das Ergebnis der Diagnostik durch den standardisierten Test K-ABC Il am 22.01.2021 zeigt
mit einem intellektuellen Verarbeitungsindex von 50 (90%-Vertrauensintervall: 48-54) ein
weit unterdurchschnittliches Ergebnis. Dieses Ergebnis ist vergleichbar mit dem
Testergebnis des SON-R, der im Jahr 2016 mit Anna durchgefihrt wurde.

Aufgrund der nicht-altersgemaflen kognitiven Verarbeitungsfahigkeiten von Anna, ist davon
auszugehen, dass die Schiilerin in einem Lernprozess von vielen Wiederholungen, einer
klaren Struktur und vielfaltigen Anregungs- und Handlungsformen profitiert. Damit Anna
Lerninhalte effektiv verarbeiten und langfristig Lernfortschritte erzielen kann, sollte aufgrund
der geringen Gedachtnisspanne bei Instruktionen durch die Lehrkraft darauf geachtet
werden, dass Arbeitsauftrage moglichst einzeln gestellt werden. Komplexe Arbeitsauftrage
sollten beispielsweise untergliedert und nacheinander gestellt werden. Grundsatzlich
unterstitzen kurze, pragnante und mdglichst durch eine Visualisierung veranschaulichte
Erklarung das Verstandnis und entlasten Anna. Fir die Visualisierung kénnen sich
Piktogramme oder moglicherweise auch gebardenbegleitendes Sprechen eignen. Klare
Strukturen und Veranschaulichungen der angebotenen Lernmaterialien kdénnen Anna
ebenfalls unterstitzen.
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Um langfristige Lernfortschritte zu erzielen benétigt Anna ein gesichertes Basiswissen und
muss ihre grundlegenden Fahigkeiten und Fertigkeiten ausweiten, speziell im Bereich der
Pranumerik (z.B. Kategorien bilden, Reihen sortieren etc.). Konkrete Ansatzpunkte fir die
Forderung koénnte die Durchfihrung eines Einschulungsscreenings bieten, da dieses
grundlegende Fahigkeiten und Fertigkeiten Uberprifen. Im mathematischen Bereich kénnte
zudem ein Verfahren zur Erfassung mathematischer Fahigkeiten zusatzliche Erkenntnisse
und Férderansatze bieten.

Anna hat insbesondere in den Bereichen Allgemeinwissen, sowie Motivation, Interesse und
Durchhaltevermdgen wichtige Ressourcen, die eine gute Voraussetzung fir (schulische)
Lernprozesse bilden. Das Testergebnis zeigt auch, dass Anna von einem anregungsreichen
Umfeld profitiert und Informationen daraus aufnehmen und nutzen kann. Diese Ressourcen
sollten weiterhin unterstiitzt und bei der Lernumfeld-Gestaltung berlicksichtigt werden.
Aufgrund des bisher Dargelegten, ist ein Wechsel der Differenzierungsgruppe unter
Beachtung der Lernumfeld- und Materialgestaltung fir Anna zu empfehlen. Die kleinere
Differenzierungsgruppe bietet mehr Zeit fir Wiederholungen und ermdglicht Anna neben
dem Aufbau eines gesicherten Basiswissens, auch individuelle Erfolgserlebnisse. Da Anna
von einem hohen Anregungspotenzial profitiert und groles Interesse an schulischen
Inhalten (insbesondere am Schreiben und Lesen) hat, sollte bei der Auswahl der Lerninhalte
darauf geachtet werden, dass dies ausreichend berucksichtigt wird. Zudem ist nach einem
angemessenen Zeitabstand zu prifen, ob eine Rickkehr in die Differenzierungsgruppe der
Schilerinnen und Schiiler, die nach dem Lehrplan Lernen unterrichtet werden, sinnvoll ist.
Die Beobachtungen und Gesprache mit der Lehrkraft haben gezeigt, dass Anna sich in
bekannten Situationen verbal, jedoch haufig noch nicht altersgerecht, ausdriicken kann. In
unbekannten Situationen oder bei Konflikten zieht sich Anna zurilck, sobald sie emotional
belastet ist, wodurch sich ihr verbaler Ausdruck verringert. Als Ursache hierflir wird ein
geringes Selbstwertgefuhl, sowie Schwierigkeiten bei der Artikulation von Emotionen
vermutet. Dies sollte bei der Férderung, aber auch der Gestaltung des Lernumfelds
beachtet werden.

7. Forderhinweise und Empfehlungen
7.1 Forderhinweise

Férderung kognitiver Kompetenzen
- Spiele zur Foérderung der Merkfahigkeit, wie beispielsweise ,Ich packe meinen Koffer*
oder Memory, mit begrenzter Anzahl an zu merkenden Worten.
- Kim-Spiele: Gegenstande im Raum merken, Augen schliefen und ein anderes Kind
verandert etwas im Raum. Was hat sich verandert?
- Vorlesen kurzer Geschichten, die vom Kind in eigenen Worten nacherzahlt werden.
- Freiarbeitsmaterialien zur Pranumerik parallel zum Klassenunterricht anbieten:
= Sortieraufgaben (z.B. nach Farbe, Groflde, Form etc.)
= Reihen fortsetzen (z.B. geometrische Formen, Bildergeschichten)
= Mengen in unterschiedlichen Darstellungsformen (z.B. Umschittversuche,
Turme/ Reihen mit Bauklbtzen, etc.)
» Eins-zu-Eins-Zuordnung mit Gegenstanden
= Perlen nach Muster auffadeln
- Raum-Lage-Beziehung: Duplo oder LEGO nach Vorlage bauen, Tisch decken,
Murmelbahn bauen
- Figur-Grund-Unterscheidung: Wimmelblcher, Mandalas, Puzzle
- Handlungsablaufe im Haushalt kennenlernen, beispielsweise gemeinsam kochen.
Uberlegen was kommt als né&chstes? Eventuell auch mit einem Bilder-Rezept
gemeinsam kochen.
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Handlungsempfehlungen fir den Unterricht zur Entlastung kognitiver Ressourcen:

- Handlungsbegleitendes Sprechen

- Vermeidung komplexer Arbeitsauftrage: Aufteilen von mehrteiligen Auftragen.

- Arbeitsauftrage kurz und pragnant stellen und durch Visualisierung (Piktogramme,
gebardenbegleitendes Sprechen) unterstitzen.

- Arbeitsauftrage vor der Ausflihrung von Anna in eigenen Worten wiederholen lassen.

- Ritualisierung: Vereinbaren von Zeichen (z.B. Klangschale als Signal fur den Stuhlkreis)

Hinweise zur informellen Diagnostik der visuellen Wahrnehmung/ Pranumerik:

- Beispielsweise Uberpriifung der Mengeninvarianz: Zwei Reihen von Muggelsteinen
gegeniber legen und vergleichen. Sind es von einer Farbe mehr oder weniger Steine,
oder sind es gleich viele? Anschlielend wird eine Reihe Muggelsteine auseinander-
gezogen und die gleiche Frage gestellt. Es kann so erfasst werden, ob ein Kind die
Anzahl von Steinen unabhangig von GréRe oder Lage der Objekte abstrahieren kann.

Emotionale Unterstiutzung
- Forderung des Selbstwertgefiihls und der Selbstwirksamkeit:
= Selbstbestimmtes Lernen: Material zur Selbstkontrolle (positive Rickmeldung
nicht an eine Person gebunden)
= Konsequente Rickmeldung (verbal und non-verbal) auf verbale Aussagen und
generelle Beteiligung am Unterricht geben.
=  Wertschatzendes Feedback zu erledigten Aufgaben geben und Lernfortschritte
sichtbar machen.
- Bestehende Starken, Ressourcen und Interessen dem Kind bewusst machen und diese
weiter ausbauen und verstarken:
= Allgemeinwissen und Interesse an verschiedenen Themen bestarken: Anbieten
von kindgerechten Sachbiichern, TippToi-Blichern etc.
= Mdglichkeiten zum eigenen Kompetenzerleben schaffen: bspw. erzahlt das Kind
der Klasse etwas zu einem Thema, flr das es sich interessiert (Mini-Referate).
= Motivation und Durchhaltevermégen anerkennen und unterstitzen: Smiley-Plan
weiterflihren und eventuell spezifische Aufgaben fir jede Woche festlegen (z.B.
Mitarbeit im Unterricht, anderen Kindern helfen); weiterhin Vergeben individueller
Dienste in der Klasse.

Férderung sozialer Kompetenzen
- Foérderung der Artikulation von Emotionen
Mit der Klasse Grundgeflihle erarbeiten und den Ausdruck von Geflihlen unterstitzen.
Beispielsweise durch Thematisierung im Morgenkreis: die Kinder ordnen sich selbst auf
dem Gefuhlsbarometer ein; Anbieten verschiedener Gegenstande, um auszudricken
wie man sich fihlt (z.B. Stein flr Sorgen; Sonne fiir Freude etc.)
- Prosoziales Verhalten unterstitzen
= Weiterfuhren des Smiley-Plans mit spezifischen Zielen.
,Ziel der Woche": Gemeinsames Festlegen eines sozialen Wochenziels fiir das
sich alle besonders anstrengen méchten.

Lebenspraktischer Bereich
- Ausweiten der Selbststandigkeit
» Selbststandiges Arbeiten unterstitzen.
= Uberpriifen, ob bestimmte Hilfsmittel oder die Gestaltung des Klassenzimmers
(bspw. koénnen bendtigten Materialien ohne Hilfe erreicht werden?) die
Selbststandigkeit erhéhen kénnen.
* Anbieten von Materialien zur Selbstkontrolle.
- Verfolgen, erlernen und kennen von Handlungsablaufen (bspw. beim Kochen, etc.)
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7.2 Empfehlungen

Organisatorische MalRnahmen
- EinfGhren und Anbieten von Freiarbeitsmaterialien fur die Zeit vor 8 Uhr.
- Wechsel der Differenzierungsgruppe.

Empfehlungen

- Augenarztliche Untersuchung, um Beeintrachtigung des Sehvermogens auszuschliel3en.

- Fortsetzen der bisherigen Therapien und prtfen, ob oben genannte Fordervorschlage im
Rahmen einer Therapie gezielter umgesetzt werden konnen.

- Durchfiihren des Einschulungsscreenings, sowie Teilen des FEW3 (z.B. Untertest:
(1) Auge-Hand-Koordination; (3) Figur-Grund), um weiterfuhrende Ansatzpunkte fur die
Foérderung zu erhalten.

8. Literaturverzeichnis
KAUFMAN, Alan S.; KAUFMAN, Nadeen L. (2015): Kaufman Assessment Battery for Children -

Second Edition. Deutsche Bearbeitung. 1. Aufl. Frankfurt am Main: Pearson.
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und die Prifungsleistung bisher oder gleichzeitig keiner anderen Prifungsbehdérde vorgelegt
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zahlen auch Internetquellen) entnommen sind, wurden einzeln unter Angabe der Quelle,
auch der benutzten Sekundarliteratur, als Entlehnung kenntlich gemacht.
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