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Praxisprojekt: Erstellung eines
Fordergutachtes mit einer
Schulerin, einem Schuler aus
dem Forderbereich kmE
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Uberblick

= Kurzes Ankommen

= Zuhoren 5

=  Gruppenarbeit ,Aussortiert”

" |nterpretation von Testwerten am Beispiel der Kabc 2
= Arbeitsauftrag zur Weiterarbeit

= Abschluss



Zum Ankommen

UN!
W



Fragen zur letzten Sitzung
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Anknupfen:
Gesprache fuhren

&
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Zuhoren 5 —
Ressourcen horen und ruckmelden

Partneribung mit zufalligen Partnern:

Erzahlthema: Eine kleine gelungene Situation
Machen Sie aus, wer zunachst erzahlt und wer zuhort.

Die Zuhorerin/ der Zuhorer hort prasent und aktiv zu und stellt ggf.
Fragen, jedoch sehr zuriickhaltend.

AuBerdem hort sie/er auf die Ressourcen (Starken, Fahigkeiten, usw.)
die sich in der geschilderten Situation zeigen und gibt Resonanz.

Person A erzahlt 3 Minuten. Person B hort zu.

AnschlieBend teilt B der erzahlenden Person die Ressourcen mit.
1 Minute.

Wechsel.

Kurzer Austausch Uber das Erleben in beiden Rollen.



Reflexion Q

= Wie geht es lhnen jetzt im Vergleich zu vor dem
Gesprach?

= Was haben Sie in den jeweiligen Rollen erlebt?
Was war leicht — schwer?

= Was gibt es zu teilen?

= Fur welche Situationen im schulischen Alltag ist diese
Art der Gesprachsfuhrung hilfreich?

= Tipp: Auch im Freundeskreis tben und anwenden.
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Aussortiert

= Diskutieren Sie lhre Ergebnisse zu folgenden Fragen:

Wie erklaren Sie sich die Fehleinschatzungen, die bei den drei Jungs
entstanden sind jeweils? Welche Hypothesen haben Sie auf der Basis lhres
Fachwissens Uber Diagnostik?

Warum ist das den Lehrkraften im Unterricht nicht aufgefallen?
Welche Rolle kdnnte die Entwicklung spielen?

Welche Hinweise gibt es, dass der urspringlich Wert die Leistungen nicht
beschreibt?

Welche Aussage hat der Gesamtwert? Was sagt er lhnen Uber die Jungs?

Kénnte das auch andersherum passieren? Was bedeutet eine
Uberschatzung fur ein Kind?

Haben Sie Losungsvorschlage?

Kann das auch im FS kmE passieren? Welche Aspekte spielen eine Rolle?






Die Interpretation von
Testwerten
am Beispiel der K-abc 2
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Vorab:

Diagnostik kognitiver Kompetenz ist mehr als das Anwenden eines

Intelligenztests:

) Auf Seiten des Testleiters:

= Klarung der Fragestellung

= Anamnese = Testtheoretisches Wissen

= Beziehung zum Kind = Fahigkeit, die Qualitat von

Testverfahren kritisch zu

= Beziehung zu den Eltern beurteil
eurteilen

= Beobachtungen
2 = fundiertes, spezifisches

= Passung Fragestellung und Fachwissen

Testverfahren .
= handwerklich genaue

= Passung Kind und Testverfahren Testdurchfiihrung

=  Adaquate Rahmenbedingungen
(Storfaktoren kdnnen sich auf die Ergebnisse auswirken!)



Auswahl

= Welche Bereiche sollen abgeklart werden?

= Welche Testverfahren sind hierflr aufgrund ihrer
Zusammenstellung dafir geeignet?

= Testqualitat (Gutekriterien)

Hilfe: Ordnungsrahmen CHC-Modell
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Auswertung

1. Protokollbogen ausftllen
2. Verhaltensbeobachtung dokumentieren {(ABC'II

Kaulfman Aswes mrnll’hl v for {hl-d
. wan, 1HD, i Nadee

3. Auswertung auf Untertestebene — Umwandlung
der Rohwerte in Skalenwerte

SUBTEST SCORES [ =~ B~ Agt_'s 7—-18

s b8 Bl

o

Berechnung der Skalenindices

AGES 7-18: CALCULATION OF SCALE INDEXES

5. Ubertrag der Summen in das Feld ,Skalenindices” e
Nachschlagen der altersgemaBen Standardwerte
und Konfidenzintervalle (= Bereich, in dem

mit angegebener Wahrscheinlichkeit der wahre
Wert liegt)

Mlttelwert— 100, Standardabweichung= 15

7. Prozentrang angeben |

8. Starken und Schwachen analysieren

9. Grafisches Profil erstellen 2 X

Hinweis: Auswertungsprogramm verwenden!
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Grafisches Profil erstellen

- Vorgesehener Bereich im Testbogen (Alter!) A )

- Gesamtskalenindices und Skalenindices 2 ;;: R e :':
werden eingetragen S B e e e

Vorgehen:
- Standardwerte und Konfidenzintervalle Gbertragen

- Entsprechenden Bereich auf der horizontalen Linie jeder Skala
einfarben



Deckblatt nach Auswertung
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Brainstorming

Interpretation

Worum geht ese
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Interpretation am Beispiel der kabc Il

" Interpretation = die Werte einordnen, ihnen Bedeutung zuordnen,
SchlUsse ziehen

= |ntelligenztests liefern keine sonderpadagogischen Empfehlungen.

= Die Ergebnisse mussen im Zusammenhang mit allen relevanten
Daten in ein diagnostisches Urteil integriert werden.

= Unbedingt:

= Jede diagnostische Schlussfolgerung durch mindestens eine
weitere Datenquelle absichern:

= Testergebnisse und Daten aus Beobachtungen, Befunden, Anamnese
= Testergebnisse und Hinweise wichtiger Bezugspersonen

= Testergebnisse und wissenschaftlich gesicherte Erkenntnisse tGber das
Behinderungsbild des Kindes

= Bei wichtigen Entscheidungen (z.B. Zuordnung Lehrplan, Forderort)
Verlaufsdaten berlcksichtigen und/ oder Absicherung durch ein
zweites Testverfahren
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BESCHREIBENDE KATEGORIEN PEARSON

unterdurchschnittlich

Haufigkei

.S_tandard—'-'
Jabweichung
SD

Standardwert:

Prozentrang: <0

86




Interpretation des Profils der Skalenindices

Bestimmen, ob die Skalen interpretationsfahig sind (Ausschlussquote < 10%)

= Ein Index wird nur interpretiert, wenn die Testperson bei den
Kernuntertests, die die Skala bilden, weitgehend konsistente Leistungen
gezeigt hat.

= Besteht eine auBergewdhnliche Variabilitat in den Untertestwerten
(Ausschlussquote < 10%), wird der Skalenindex nicht weiter interpretiert.
Die Interpretation erfolgt dann sehr vorsichtig auf der Untertestebene, falls
maglich.

|dentifizieren von normbezogenen Schwiéchen und Starken

= Welche Starken und Schwachen im Sinn von unter- oder
Uberdurchschnittlichen Leistungen treten auf?

= Es wird Uberprift, ob die erzielten Skalenindices innerhalb des
Durchschnittsbereichs von 85 — 115 liegen = evtl. Normative Starke (NST)
oder Normative Schwache (NSC)

= = Wichtig fur diagnostische Zwecke und die Formulierung spezifischer
Empfehlungen
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|dentifizieren von individuellen Schwachen und individuellen Starken

= Welche Leistungsunterschiede bestehen innerhalb des Testprofils?
= Berechnen des individuellen Mittelwerts der Skalenindices

= Nicht interpretierbare Skalen (2A) werden in die Mittelwertberechnung mit
einbezogen, aber nicht weiter interpretiert.

= Uberprifen, ob die Skalenindices signifikant vom Mittelwert abweichen (statistische
Signifikanz)

= evtl. Individuelle Schwache (ISC) oder Individuelle Starke (IST)

= Entwicklung von Hypothesen zu relativ schwachen oder starken kognitiven
Funktionsbereichen der Testperson, Forderplanung

Bestimmen, ob eine ISC oder IST in einem ungewdhnlich groBen Ausmal3 vom
individuellen Index-Mittelwert abweicht

= (Extremwertregel < 10% flir Kennzeichnung als seltenes Ereignis)

= |SC/IST nur statistisch signifikant: Als Hypothesen behandeln, die noch weiter
erhartet werden mussen, um als wirklich relevant betrachtet zu werden.

= Falls ISC/IST aber auch im normbezogenen Vergleich auffallig sind, sind sie
dennoch relevant und von potenziellem Wert fir Diagnostik und Férderplanung.

= |SC/IST sowohl statistisch signifikant als auch ,selten” = bedeutsam fur Diagnostik
und Ableitung von MalBnahmen



Analyse der Skalenindices: Altersstufen 7-18

Differanz vom  1SC oder IST
{p < 05)

[(MSC) ader Normative
Skalenindices - Spann- Interpeetierbar?

Skala St Hod - Nisdrig ™G ir - Ciubelle B.5) =5 =y
Sequentiell/Gsm 13 £ s (NSC) NST
Simultan/Gv ‘.'U ¥ Y 3N (NSC}  NST
Lernen/Gir | B2 | Al _T 3 )\ N NSC NST
Planung/Gf WS | Y Y N NSC) NST
Wissen/Gc £7 | G 3N NSC NST

Mittelwert |

[gerunchet) _JE.‘_:J " —

:El FEI jeinschiletsch wissensici)
D IVI (chne Wisseny' o)

'Fahel-in-! D.6: Wern die Sparmaeibe

dem angegabenen Werl entipricht ader
in dhersthebet, markseren Sie W und
nterpretieren die Skala nid.

 Individuelle Schwiche (ISC) oder

Individuelle Stirke (IST)
(Tabelle D.7a und b)

Miafweart

Salten

i< 108}

| Tabeile D.7a und b: Wen die Differenz vom Mictelwert dem in cer Sig.-Spate an

| gegebenan Weart entspricht oder ihn iberschreiter, markieren Sie 150 ader [ST, Wenn
| dizse Deferenz suferdern dem in der Freq-Spate angegebensn Wert ertspeidht ader ihn

[ uberschrefet, markienen S dag Kastehen in cer Spalbe  Saken”

Abruf nach Intervall

Shalenwert
Atlsats - Abnf nach Interval
Symibole — &hruf nach Inberval

{Tab'E"E D.3] Einraisan:

£8 (91 %]
£10 (75 &)

C )

-

Wenn die Differerz owischen diesen beiden
Skalerwerten = 6 i, interpretieren Sie
Abruf nach Interval nicht.

Summe Standardwert

Konfidenzintervall

%e-Rang

Altpr FK1 INI

Skala 7-12 | 13-18 Alter Alter
Sequenticlly Gams 4 3 -9 10-12 13-18 7=0 10=13 13-18
AP 3 @ Skala | sig. [Freq.| sig. Freq sig, Freq| sig. Freq.] Sig. Freq.] sig. Fres.
:El:::::_f:f : ; Saguentiell /G 9 | -] | "ﬂ. | 19 & 18 ] 17 ] 18
Wissen) 6o & - Stmultan /&y Sy LT T pas e | a | ] 7S
Lerneniair ] LG -] La & |I67] & i5 & 16 & 15
PMasung/or a L6 & LS v | | \‘!J & 15 ] IS a9 15
Wissen/Gr T LG B L5 T | iq & | 20 & ] & 18

KABC-II

3
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konkret: Analyse der
Skalenindices

Schwachen - Starken

interpretierbar oder nicht interpretierbare



Starken und Schwachen

= Haben die Schwachen einen Bezug zur
sonderpadagogischen Fragestellung?

= Gibt es eine prognostische Validitat fir Lernstorungen?

= Haben die Starken eine Bezug zur Fragestellung?
= Moglichkeiten zur Kompensation?

= Gefahr fur Fehleinschatzung durch Bezugspersonen?

= |nterpretation von individuellen Starken/ Schwachen
sollte hypothesengeleitet vorgenommen werden!
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Interpretation des
Gesamtskalenindex (ggft.)

= Festlegen eines Standardwertes mit Konfidenzintervall (95%
empfohlen), eines Prozentranges und einer deskriptiven
Kategorie.

Beispiel:

Der Fluid-Kristallin-Index (FKI) stellt das zusammenfassende Mal3 fur
die intellektuellen Verarbeitungsprozesse dar, wie sie im CHC-
Modell definiert sind. Insgesamt wurde ein Standardwert von 73
(95%-Vertrauensintervall: 69 - 79) erzielt. Dieses Ergebnis entspricht
einem Prozentran? von 3,59. Dabei handelt es sich um ein
unterdurchschnittliches Ergebnis.

" Der Gesamtwert kann gebildet werden, auch wenn eine Skala
nicht interpretierbar ist.

" Wenn kein ,selten” gegeben ist, ist der Gesamtwert gut fundiert;
ansonsten vorsichtige Interpretation des Gesamtwerts!

" Gesamtwert ist teils anders als aus den Skalenindices zu erwarten.



Gesamt-Wert und
Skalenindices

= liegen Einflisse nichtkognitiver Natur vor, die die
Interpretierbarkeit des Index einschranken? = Indices und
Gesamt-Wert (FKI oder IVI) sind nicht mehr interpretierbar!

= liegen kognitive Einfllsse vor, die einen Index stark
beeintrachtigen? Gesamt-1Q schwierig zu interpretieren, da zu
wenig Gemeinsamkeit zwischen den Skalen.

=> Bitte immer prifen!

" Gibt es Forderansatze? Gibt es Kompensationsmadglichkeiten?
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Wichtig zu wissen:

Rohwerte von O:

bedeuten, dass der Leistungsbereich der Testperson aul3erhalb des Messbereichs
des Verfahrens liegt

pro einzelner Skala sind mindestens 2 Untertests mit Rohwert groBer O erforderlich

Gesamtskalenindex nicht interpretierbar, wenn drei oder mehr Untertests einen
Rohwert von 0 aufweisen

Ersetzungen

FKI, IVI, SKI — Insgesamt ein Kerntest darf ersetzt werden

Gruinde fur die Ersetzung: Kerntest nicht valide durchfiihrbar oder Durchfiihrung
schief gegangen (Missfallen eines UTs ist kein Grund!)

Schatzungen (Hochrechnen)

Schatzungen sind maglich, wenn ein Ergebnis unbrauchbar und keine Ersetzung
maglich ist

Maximal zwei Untertests, mindestens ein valide verwertbarer Untertest fur jede
Skala

Vorgehensweise: Mittelwerte der Skalenwerte berechnen, diesen Wert flr nicht
verwertbaren Untertest substituieren

Insgesamt hdchstens 2 Abweichungen von der Standardisierung!
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Wichtige Aspekte der Interpretation

= Der Gesamtwert ist der zuverlassigste Wert, je weiter man auf Skalen- oder sogar
Untertestebene geht, desto weniger ,wahr” und aussagekraftiger ist der Wert =
Gefahr der Uberinterpretation!

= Je homogener die Untertestergebnisse sind, desto aussagekraftiger ist der Gesamt-IQ,
desto weniger sind aber auch Starken und Schwachen abzulesen.

= Je hetero?ener die Teilergebnisse, desto weniger aussagekraftig ist der Gesamt-1Q =
daher ggf. nicht interpretieren!

= Berlcksichtigung des Messfehlers:

= Sind zwei verschiedene Leistungen ,wirklich” unterschiedlich oder kommen die
unterschiedlichen Messwert durch Messfehler zustande?

= Angabe signifikanter Differenzen im Test = nur solche Unterschiede werden interpretiert,
die groBer als die signifikante Differenz sind

Beruicksichtigung der Einzigartigkeit von Skalen:

= Weisen die Untertests gentigend Gemeinsamkeit auf, um zusammengefasst werden zu
kdnnen?

= Angabe selten vorkommender Differenzen (Haufigkeit < 10% =» Die Untertests messen
vermutlich nicht das Gleiche. Die Ubergeordnete Skala sollte deshalb nicht (bzw. mit hoher
Vorsicht) interpretiert werden.



Raucht Ihr Kopf schon?

= Bitte kurz aufstehen und bewegen, strecken, ...
= Einen Schluck trinken.

= Bevor es weitergeht:
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Maogliche Einflisse auf die
Testwerte

Wodurch konnen Testwerte
beeinflusst sein?
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Skalenvergleiche —
bel Unterschieden wichtig!

= Zur differenzierten Auswertung kénnen (optional) verschiedene
Skalen bzw. Erganzungsskalen miteinander verglichen werden

= Zum Vergleich wird die Differenz der Skalenstandardwerte
gebildet und festgestellt, ob diese statistisch signifikant (p<0.5)
und selten (<10%) ist (Tabelle D.9, Handbuch, S.337)

= Signifikante Unterschiede sollten genauer betrachtet und
auf mogliche Griinde untersucht werden (ist die Differenz
nicht selten, ist dies nur als Hypothese zu behandeln, die
weiterer Verifizierung bedarf)
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Vergleich Skala Lernen/Glr und Skala
Wissen/Gc

Ermaoglicht Erkenntnisse Uber die Fahigkeit, neue Informationen zu
lernen (in der Testsituation) im Vergleich zu bereits vorhandenem
Wissen (im Laufe der Zeit im hauslichen/schulischen Bereich erworben)

Mogliche Fragestellungen:

=  Anregungsarmes hausliches Umfeld (Lernen > Wissen)

= Schulische Unterforderung (Lernen > Wissen)

= Schulische Uberforderung (Lernen < Wissen)

= | ernpotential kann nicht ausgeschopft werden (Lernen > Wissen)

= Soziokultureller Hintergrund
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Vergleich Skala Lernen/Glr und Abruf
nach Intervall

= Erfordert Durchfihrung der Erganzungstests Atlantis-Abruf nach
Intervall und Symbole-Abruf nach Intervall.

" Ermdglicht Erkenntnisse zwischen initialem Lernen neuer
Informationen und der Fahigkeit diese Informationen nach gewisser
Zeit (ca. 20 Minuten) und dazwischenliegenden anderen
Anforderungen abzurufen.

Mogliche Fragestellungen:
"  Gedachtnisleistung
= Aufmerksamkeit

" intermodale Leistungen



5=

weltere Hinwelse

Altersaquivalenz macht eher Sinn bei global schwacheren Kindern, ist aber fehleranfallig
und fuhrt bei Eltern evtl. zu falschen Erwartungen = vorsichtig verwenden! Kann auch
stigmatisierend sein! Wird nicht automatisch ausgerechnet, muss im Handbuch
nachgeschaut werden (Tabelle D 5, S. 334,335)

Arbeitshypothese aufgrund von Beobachtungen, Vortests etc. = Bestatigung (oder
nicht) durch Test

Hypothesengenerierung aufgrund des Tests = Bestatigung durch weitere Diagnostik:
Nicht interpretieren, erst verifizieren!

Je schlechter die Leistung, desto unsicherer wird die Messung, weil dann nur wenige
Items bericksichtigt sind!

Je weiter die Leistung vom Mittelwert weg ist, desto unsicherer ist das Ergebnis, da im
Normbereich konstruiert, groBere Normierung wirde helfen, jedoch teuer.

Leistungsangst und negatives Selbstkonzept machen sich eher bei Speedtests
bemerkbar, weniger bei gut abgespeichertem Wissen (Bei Bedarf evtl. Zeitzusatzpunkte
weglassen).

Skala ,Planung/Gf" spiegelt am besten fluide Intelligenz wieder. Skala ,Wissen/Gc"
spiegelt am besten kristalline Intelligenz wieder.

Es gibt keine typischen Profile flir besondere Stérungsbilder (Autismus, Legasthenie,
AVWS ..).



niedrige Werte bei den
Gedachtnisleistungen

= Aufmerksamkeit oder Gedachtnis?

» Aufmerksamkeitsprobleme zeigen sich vor allem im
sequentiellen und simultanen Gedachtnis
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Einflussfaktoren auf Leistung

Selbstkonzept

Motivation/
Interesse

Aufmerksamkeit
und
Konzentration
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Empfehlungen fur Bildungsgange

= |ntelligenztests dirfen nicht als alleinige Entscheidungsgrundlage
eingesetzt werden.

= Neben dem Intelligenzwert missen auch soziale Kompetenzen,
Aufmerksamkeit, Leistungsbereitschaft, hausliche Unterstitzung,
kdrperliche Gesundheit, psychische Belastungen, bevorstehende
Operationen, ... bertcksichtigt werden.

= Zudem mussen die Angebote vor Ort berlcksichtigt werden.



Literatur/ Material zur
Interpretation:

= Testhandblcher

= Fallblcher

= Handreichungen kabc 2, Wisc IV (AK Mittelfranken)
= Prof. Dr. Gerolf Renner

= Ursula Haupt: Korperbehinderte Kinder verstehen
lernen: auf dem Weg zu einer anderen Diagnostik und
Férderung

= \Webinare von Pearson
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Fragen



Quellen:

= Alan S. Kaufmann; Nadeen L. Kaufmann (2015): K-
ABC Il Kaufmann Assessment Battery for Children II.

deutschsprachige Version. 2. Auflage. Frankfurt:
Pearson.

= Fortbildungsskript zur kabc Il von Dr. Alexandra
Lenhard, 2015
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Fluide Intelligenz:

Item:

Konfidenzintervall:

-Korrelation:

Kristalline Intelligenz:

Normalverteilung:

Objektivitat:

Reliabilitat:

Standardabweichung:

Trennschirfe:

Validitat;

Fahigkeit zum logischen Denken, d. h. Fahigkeit Muster und Ursache-
Wirkungszusammenhadnge zu erkennen.

Finzelne Aufgabe eines Testverfahrens

Gibt das Intervall an, innerhalb dessen sich der wahre Wert mit einer
bestimmten Wahrscheinlichkeit (z. B. 95%) befindet.

Linearer Zusammenhang zwischen zwei Variablen. Schwankt zwischen -1
und 1. Korrelation von 0 bedeutet, dass kein Zusammenhang besteht.
Positive Werte bedeuten, dass ein Wert im Mittel umso hoher ist, je hoher
auch der Wert in der anderen Variable ausfallt (Beispiel: Korpergrole und
SchuhgroRe). Negative Korrelation bedeutet, dass ein Wert umso niedriger
ausfillt, je héher der andere ist (Beispiel: Schulnote und Leistung).

Im Laufe des Lebens erlerntes Wissen, z. B. Sprache, Weltwissen.

Bei den meisten psychischen Malen ist es so, dass viele Menschen einen
mittleren Wert aufweisen. Die Wahrscheinlichkeit, einen bestimmten Wert
zu erzielen, wird umso kleiner, je weiter der Wert vom Mittel der
Bevolkerung entfernt ist. Wenn man zu jedem Wert (z. B. ,1Q-Wert”) auf der
y-Achse einer Grafik die zugehdérige Wahrscheinlichkeit auftriagt, dann ergibt
sich eine glockenformige Kurve. Das ,ideal” dieser Glockenkurve heiRt
Normalverteilung.

Grad, zu dem ein Test unabhangig davon ist, wer diesen Test durchfiihrt,
wer ihn auswertet und wer ihn interpretiert.

Zuverldssigkeit eines Testergebnisses. Gibt an, wie viel (bzw. wenig)
Messfehler ein Testergebnis im Schnitt enthilt. Werte zwischen 0,7 und 0,8
gelten als befriedigend, zwischen 0,8 und 0,9 als gut und iiber 0,9 als sehr
gut.

Gibt die , Breite” der Normalverteilung an. (Genauer gesagt: Die
durchschnittliche quadrierte Abweichung vom Mittelwert einer Verteilung.)

Gibt an, wie gut ein einzelnes ltem zwischen Personen mit hoher Fahigkeit
und Personen mit niedriger Fahigkeit differenzieren kann.

Gibt an, ob ein Test auch wirklich das misst, was er zu messen vorgibt.




Fragen zu Ihrem Diagnostik-
Prozess?
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Arbeltsauftrag
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Inter{oretieren Sie in Partner- oder Gruppenarbeit die Testergebnisse.
Wahlen Sie hierflr ein Testprotokoll aus.

Bearbeiten Sie folgende Aufgabenstellungen:
" [nterpretieren Sie die Skalenwerte und den Gesamt-IQ.
=  Gibt es Skalen, die nicht interpretierbar sind?
= Wie gut fundiert ist der Gesamtwert einzuschatzen?
= Welche Starken und Schwachen kénnen Sie herauslesen?

" Welche weiteren Informationen Uber die Testperson waren hilfreich, um die
Testwerte besser einschatzen zu kénnen?

= Auf welchen Férderbedarf deuten die Ergebnisse hin? Welche weitere
Diagnostik ware ggf. noch empfehlenswert?

= Wie konnte sich der Forderbedarf in der Schule zeigen?
= Wie wurden Sie die Fragestellung beantworten?

Verschaffen Sie sich einen Uberblick tiber das zusatzliche Material.



Fortsetzung folgt ...

Eine gute Woche!
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