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5 Informationsgewinnung im Rahmen
forderdiagnostischer Praxis mit dem Ziel
der Kompetenzforderung

Vorschule, Schule und auBerschulische Bildung stellen hohe Anforde-
rungen an den Diagnostiker, wenn er zum Beispiel die Schulreife (etwa
fiir die Grundschule) oder die Ubertrittsreife (etwa fiir Realschule oder
Gymnasium) priifen soll oder wenn es um Friihférderung und um den
individuellen Forderbedarf eines Kindes geht.

Diagnostische Vorgehens- und Verfahrensweisen im piddagogisch-
psychologischen, insbesondere aber im sonderpiddagogischen Bereich
gerieten — wie bereits aufgezeigt — teilweise in heftige Kritik.

Bei sachlicher Reflexion tiber die Integration diagnostischer Aktivi-
titen in die Forderung von Kindern wird man die Verwendung herk6mm-
licher Verfahren kritisch liberdenken. Zumindest aber sollte der Sonder-
pidagoge auch ein Grundwissen iiber verschiedene diagnostische Me-
thoden im Hinblick auf das Praxisfeld haben.

Es ist jedoch zu wiinschen, dass im Bereich der Schulpraxis und im
Zusammenhang mit Hilfestellungen fiir die Familie eines Kindes mit
einem besonderen Forderbedarf die Verwendung direkter Verfahren wie
Verhaltensbeobachtung im Kontext Prozessdiagnostik zu einer Reduzie-
rung herkdmmlicher diagnostischer Methoden fiihrt.

Die Voraussetzung fiir einen sinnvollen, pddagogisch orientierten
Umgang mit diagnostischen und speziell forderdiagnostischen Verfahren
im Bereich der Sonderpddagogik setzt beim Sonderpiddagogen ein solides,
fundiertes Wissen um die Implikation beider Moglichkeiten voraus.

Grundsitzlich wird sich sicherlich der forderdiagnostisch titige Lehrer
Fragen stellen, wie z. B.: Welchen methodischen Weg kann man einschla-
gen, um ein Kind am besten zu férdern? Aus welchen Verfahren lassen
sich unmittelbar FérdermaBnahmen ableiten? Was kann man mit diesem
oder jenem Test anfangen? Was leistet er? Was sagt er aus im Hinblick auf
ein ganz bestimmtes Problem? Wie zuverlassig, niitzlich, giiltig, objektiv
ist er? Was niitzen solche Giitekriterien iiberhaupt bei der Beseitigung
individueller schulischer und sozialer Probleme? Auf alle diese Fragen bei
der Fiille der Moglichkeiten aus dem mehr psychologischen Bereich
(Testverfahren), aus dem péddagogisch-sonderpddagogischen Bereich
(lernzielorientierte Verfahren, Verhaltensbeobachtung ... kriteriumsorien-
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Einleitung des forderdiagnostischen Prozesses 133

tierte Verfahren ...) erschopfend zu antworten, erscheint aussichtslos. Es
kann vielmehr nur darum gehen, einige Gruppen von Verfahren mit etwa
gleichen Merkmalen aufzuzeigen und zu diskutieren, wobei auch die so-
genannten herkdmmlichen Verfahren nicht ausgeschlossen werden.

Die Orientierung an einem Klassifikationsschema im Rahmen eines
Aufweises diagnostisch-férderdiagnostischer Verfahren bringt insofern
Probleme mit sich, weil sich trotz dhnlicher Merkmale Uberschneidun-
gen bei den einzelnen Gruppen von Verfahren ergeben. Der primire
Orientierungsaspekt ist die sonderpddagogische Relevanz im Hinblick
auf ganz bestimmte Problem- und Fragestellungen, auf die Funktionen
der einzelnen Verfahren.

Generell sei gesagt, dass es gegenwirtig wohl kein Verfahren gibt,
das in zufriedenstellender Weise der Losung forderdiagnostischer Prob-
leme im sonderpddagogischen Bereich dienlich ist. Eine endgiiltige
Antwort auf die diagnostische Vorgehensweise bis in letzte Detail kann
sicherlich nicht gegeben werden, dazu erweist sich das Aufgabenfeld der
Forderdiagnostik als zu komplex und heterogen (vorschulischer Bereich
bis in das Erwachsenenalter; Regelschule, verschiedene Forderschul-
arten, zahlreiche Ansitze und Modelle psychologischer, piddagogi-
scher und schulpiddagogischer Orientierung). ,,Foérderdiagnostik kon-
kret (Bundschuh 32007) gibt hierzu genauere Informationen.

5.1 Phase der Vorinformation -
Einleitung des férderdiagnostischen Prozesses

Der diagnostische Prozess

Der diagnostische Prozess beginnt mit der Phase der Vorinformation. Er
bezeichnet die zeitliche, organisatorische, strategische und personale
Dimension zwischen vorgegebenen, zunichst noch allgemeinen und
spéter prizisierten diagnostischen Fragestellungen sowie deren Beant-
wortung. Die Beantwortung erfolgt in Form einer Diagnose mit der
Zielrichtung, Beratung, Unterstiitzung und Forderung, schlieflich Be-
gutachtung; im weiten Sinne kann man auch von Prognose sprechen. Im
Verlauf des diagnostischen Prozesses konnen sich aus der Beantwortung
einer Teilfragestellung neue Fragen ergeben, so dass aus Informationen
auch neue Fragen und die Notwendigkeit einer Beantwortung hervorge-
hen kénnen. Die Notwendigkeit der Beantwortung der Fragestellungen
stellt den Ausgangspunkt fiir den diagnostischen Prozess und die Ziel-
richtung bis hin zu einer moglichen Entscheidung dar.
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134 Forderdiagnostische Praxis

In der Phase der Vorinformation (vgl. Tab. 3) gewinnt der Untersucher
einen ersten Eindruck tiber das Kind mit Problemen. Er wird zunéchst
erfahren, welche besondere Problem- oder Fragestellung vorliegt, welche
Férdermafnahmen bisher (friihe Kindheit — Vorschule — Schule) ergrif-
fen wurden und welchen Erfolg solche Initiativen mit sich brachten, wie
die kindliche Entwicklung verlief. Unterstiitzt werden kann diese Un-
tersuchungsphase evtl. durch bereits vorliegende Informationen von
Institutionen wie Kindergérten, Vorschulen oder Schule (Akten). In der
Regel werden bedauerlicherweise die Initiativen zur Einleitung forder-
diagnostischer Malnahmen nicht von den Eltern oder von Eltern und
Lehrern gemeinsam, sondern von den Lehrern allein ergriffen. Hiufig
spielt sich gegenwiirtig leider immer noch in der Schulpraxis der gesam-
te Untersuchungsvorgang im Zusammenhang mit der Uberpriifung von
Sonderschulbediirftigkeit ohne aktiven Einbezug der Eltern ab. Das
Gesprich mit den Eltern hat jedoch unabdingbar wichtige Funktionen,
von denen hier nur zwei genannt werden sollen: Falls die Eltern nicht
selbst dem Sonderpidagogen ihre Probleme berichten, steht ihnen das
Recht zu zu erfahren, warum ihr Kind mit besonderen Maflnahmen
konfrontiert wird, d.h. einen Forderbedarf aufweist; ferner stellt ein
solches Gesprich fiir den Untersucher bereits eine wichtige Informa-
tionsquelle fiir die zu planenden Férdermainahmen dar. Die Er6ffnung
eines Gespréchs mit dem Ziel der gegenseitigen Information bringt bei
Eltern, deren Kind bereits sehr friih deutliche Entwicklungsstorungen
(Behinderungen) zeigt, deren Kind offensichtlich geistig behindert, sin-
nesbehindert oder auch verhaltensgestort ist, erfahrungsgemil keine
allzu groBen Probleme mit sich. Schwierigkeiten ergeben sich jedoch
héufig, wenn der Pddagoge oder Untersucher ein Gespréich mit den Eltern
eines lernbehinderten oder potenziell lernbehinderten Kindes fiihren
mochte; denn diesen Eltern fillt die ,,Lernbehinderung® ihres Kindes
teilweise nicht auf, sie haben ungiinstige Einstellungen gegeniiber der
Schule fiir Lernbehinderte, vielleicht bringen sie auch wenig Interesse
an der Entwicklung und an der Weiterbildung ihres Kindes mit, hiufig
spielt der Zeitfaktor eine Rolle, um nur einige Griinde anzufiihren.

Geht man vom Begriff Anamnese im urspriinglichen Sinne aus, also
von seiner Bedeutung als Ermittlung, Erhellung der Lebensgeschichte
(Biografie: vorgeburtliche Phase, Geburtsverlauf, Krankheiten, vorschu-
lische und schulische Gegebenheiten ...) eines Probanden im Hinblick auf
die vorliegende Frage- und Problemstellung, kann sich der Sonderpidago-
ge meist durch die Daten in den Schiilerakten (Gutachten der Regelschu-
le, Zeugnisse ...) informieren. Die Anamnese ist — sofern sie sich auf die
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Lebensdaten eines Kindes bezieht — objektiv. Das anamnestische Gespréich
wird jedoch den Rahmen dieser Fakten sprengen und — gerade bei beein-
tridchtigten oder gefdhrdeten Kindern — auf besondere Lebensumsténde,
auf den Entwicklungsverlauf im Zusammenhang mit dem Verhalten des
Kindes und seinen Sozialbeziigen eingehen. Weit gefasst wird die psycho-
logische Anamnese bei W. Schramel, wenn sich die Anamneseerhebung
erstreckt auf das ,,Insgesamt der Mitteilungen eines Probanden oder einer
wesentlichen Beziehungsperson iiber seine Personlichkeit, Lebensge-
schichte, soziale Beziige, Erlebnisse, Handlungen, Einstellungen und
Wiinsche im allgemeinen oder in speziellen Bereichen” (1971, 868). Es
wird hier auch unterschieden zwischen den Mitteilungen eines Probanden
(Eigenanamnese)und dem Gesprich mit einer wesentlichen Bezugsperson
(Fremdanamnese), wobei Eltern, Pflegeeltern, Heimleiter ... gemeint sein
konnen. Die Fremdanamnese wird vor allem durchgefiihrt, wenn die
anamnestischen Daten nicht eruierbar sind, wenn es sich um jiingere oder
verbal beeintrachtigte Probanden handelt, die Informationen durch eine
Bezugsperson umfassender und zuverldssiger werden.

Einige Probleme treten im Zusammenhang mit der Anamnese, speziell
der Fremdanamnese auf: die Gefahr der subjektiven Verzerrung, das
mehr oder weniger direkte Ansprechen, die Reaktion der Eltern auf die
Behinderung. Es sei hier bereits angedeutet, dass im Zusammenhang mit
der Anamnese keinesfalls irgendwelcher Druck ausgelibt werden darf,
vielmehr ein vollig repressionsfreies Gesprich in partnerschaftlicher
Kommunikation und Atmosphire — positive Wertschétzung/Verstehen —
gefiihrt werden sollte.

Als Hilfsmittel zur Realisierung der Anamnese werden von verschie-
denen Autoren Anamneseschemata angeboten. Solche Schemata verwei-
sen auf wichtige Momente, konnen aber zumeist nicht unbesehen tiber-
nommen werden, vielmehr miissen sie unter Beriicksichtigung der je-
weiligen besonderen Problemstellung modifiziert werden.

Ein sehr umfassendes Anamneseschema findet sich bei L. Kemmler
(1980) (,,Die Anamnese in der Erziehungsberatung®). Die Autorin fiihrt
die folgenden zu erhebenden Hauptbereiche an:

1. ,,Grund der Vorstellung* (Sorgen und Probleme mit dem Kind, Beginn
der Schwierigkeiten, Verlauf, bisherige Manahmen und Erfolg oder
Misserfolge ...).

2. ,,Wohnort und duBlerer Lebensrahmen (Wo lebte das Kind bisher?
Beschaffenheit der Wohnung, Aussehen des Zimmers, Verhiltnisse
in der Familie ...).
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3. ,,Krankheiten* (Chronologische Auffiihrung aller Krankheiten u. Ge-
brechen bis zur Vorstellung, Kinderkrankheiten, Krampfe, korperliche
Auffilligkeiten ...).

4. ,,Biografie* (Entwicklung des Kindes, Schwangerschaft, Geburt, bis

zum augenblicklichen Zustand).
Themenbereiche: Schwangerschaft und Geburt; — erstes Lebensjahr
allgemein — orale Entwicklung — Sprachentwicklung — Reinlichkeit
— Auseinandersetzung mit den Mitmenschen — Zirtlichkeit und Se-
xualitét — frithe Kindheit allgemein — Einschulung — Schulalter — Pu-
bertit — augenblickliche Situation.

5.,,Familiensituation und Umweltbeziehungen® (Erziehungshaltung und
Normen der Eltern, besonders auch Verhalten zum Baby und Klein-
kind, Beziehungen zu Personen au3erhalb der Familie).

6. ,,Familienanamnese* (Auffillige Krankheiten oder Besonderheiten in
der Familie, dhnliche Symptome und Probleme bei einem anderen
Familienmitglied ...).

7. ,Eindruck von der Mutter* (Personlicher Eindruck des Erziehungs-
beraters von der Mutter: Geistiges Niveau, Zuverléssigkeit der Aus-
sagen, Kontaktverhalten).

Weiterhin werden im Hinblick auf spezielle Fragen und unter Bertick-
sichtigung von Symptom und Verursachung folgende zusétzliche Prob-
lemstellungen thematisiert:

a) Einndssen und Einkoten

b) Sprach- und Sprechstérungen

c) sexuelle Auffilligkeiten

d) kindliche Unaufrichtigkeiten

e) Schulschwierigkeiten allgemein

f) Schreib-, Lese- und Rechenschwiche

g) Allgemeine motorische Unruhe, Konzentrationsstdrungen
h) Angst, Minderwertigkeitsgefiihl, Stimmungsschwankungen
i) Kontaktstérungen

k) Trotz, Ungehorsam, Streitlust, Boshaftigkeit

1) Konstitution

m)Hospitalisationsschdden

n) Neurotisch gestorte Entwicklung

o) Strukturelle Verwahrlosung

p) Schwachsinn, hirnorganische Schiden

q) Anfallsleiden
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Die Fiille der zu erhebenden Fakten stellt fiir den Lehrer sicherlich eine
Uberforderung dar. Das Anamneseschema von Kemmler kann als An-
regung dazu dienen, welche Problemkreise im Zusammenhang mit be-
stimmten Symptomen angesprochen werden sollten. Der Pddagoge wird
sich dann nach dieser Orientierung die Schwerpunkte selbst setzen.

In der Regel werden pddagogische Einrichtungen und Erziehungsbe-
ratungsstellen sich selbst Orientierungskataloge zur Anamneseerhebung
entwerfen. Es gibt neben den oben angefiihrten Anamnesebogen noch eine
ganze Reihe von in der Literatur dargestellten Anamneseschemata. So
werden bereits auch von Verlagen Fragebdgen angeboten, die nur noch
durch Ankreuzen auszufiillen sind. Fragebgen haben den Vorteil, dass sie
die wesentlichen Punkte ansprechen, dass die wichtigen Daten nicht ver-
gessen werden. Andererseits tragen sie auch einen biirokratischen, wenig
flexiblen Charakter, sie gehen nicht auf die individuelle Problematik ein.
Anamnestische Fragebogen konnen keinesfalls das Gesprich ersetzen.

Im Zusammenhang mit anamnestischen Fragebogen ist zu nennen
der 1993 erschienene ,,Diagnostische Elternfragebogen” (DEF) von
Dehmelt, Kuhnertund Zinn. Dieser Fragebogen wendet sich an die Eltern
eines Kindes oder Jugendlichen mit dem Ziel, eine Ausgangsbasis fiir
Beratung und weitere Untersuchungen zu schaffen. Empfohlen wird der
DEF fiir Psychologen, Erziehungsberatungsstellen, Lehrer... Wenn-
gleich die Auswertung als nicht vollkommen objektiv angesehen werden
muss, ergeben sich doch intersubjektiv tiberpriif- und feststellbare Fra-
genkomplexe, die Auskiinfte iiber bestimmte Syndrombereiche geben
konnen (vgl. Dehmelt u. a. 1993, 5ff).

Angesprochen werden die Bereiche: Geburt, Entwicklung, duflere
Einfliisse im Leben des Kindes bzw. Jugendlichen, Alter der Eltern,
Erziehungsmilieu und seine Einfliisse auf das Kind, Sozialverhalten,
Freizeitgestaltung und Interesse, Schulschwierigkeiten und Lernstorun-
gen, besondere Verhaltensauffalligkeiten.

Weiterhin kann man anfiihren den ,,Pddagogischen Anamnese-Frage-
bogen* von B.J. Trihas. Dieser Fragebogen ist vor allem als Mittel zur
Bestandsaufnahme fiir nachschulische Forderungsmafinahmen bei
jugendlichen Menschen gedacht. Der beratende Pidagoge erhilt ein
weitgehend genaues Bild der Biografie des Probanden. Als nachteilig
diirfte sich vor allem fiir Behinderte die grole Anzahl von Fragestellun-
gen (148 und weitere Unterteilungen) erweisen, das Auftreten von Er-
miidung kann nicht ausgeschlossen werden, andererseits wiirde eine
Hilfe (etwa Vorlesen der Fragen) durch den Untersucher die Ergebnisse
nicht verfilschen.
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Als Leitfaden fiir das Informationsgesprich mit Eltern von Kindern
mit einem besonderen Forderbedarf hat sich ein eigener Impulskatalog
bewdhrt (vgl. 5.3).

Zusammenschauend kann man sagen: Die Anamnese orientiert sich
an den biografischen, entwicklungsrelevanten Daten. Sie liefert wichti-
ge Informationen, die durch Tests und Verhaltensbeobachtungen nicht
gewonnen werden konnen. Z. B. wire es durchaus denkbar, dass Ursa-
chen fiir Verhaltens- und Lernstérungen aufgedeckt, Zusammenhinge
zwischen sozio6konomischen Faktoren, zwischen ,,pathogenem Fami-
lienmilieu* (Richter 1976), konflikt- und probleminduzierender Fami-
lienkonstellation und Lernstorungen oder Lernbehinderungen transpa-
rent werden.*

— Der Diagnostiker sollte die Fragestellung sehr konkret fassen, so dass
Kollegen seine Denkschritte nachvollziehen kénnen.

— Ersollte die subjektive Bedeutsamkeit von Problemen aufhellen. Dies
wird durch die Erhebung biografischer Daten im Kontext Anamnese
moglich.

— Die Subjektivitit und Individualitét sollte der Diagnostiker in Orien-
tierung an der speziellen Situation der betroffenen Person, des Kindes
erhellen und hinsichtlich eines moglichen individuellen Forderbedarfs
hinterfragen.

Zur Kldrung einer diagnostischen Fragestellung sind alle diagnostischen
Methoden legitim, die einen Beitrag zu einer Antwort versprechen, sofern
sie ethischen Prinzipien entsprechen und dem Wohl des Kindes dienen.

Durch die Problem- bzw. Fragestellung und die Anamnesenerhebung
werden grundlegende Informationen tiber ein Kind ermittelt. Dem Unter-
sucher stellt sich jetzt die Aufgabe der Hypothesenbildung tiber die
Ursachen (unter Einbezug der Umweltfaktoren) und der Reflexion iiber
alle Implikationen der vorliegenden Storungen im Lern- und Verhaltens-
bereich.

* Es wiirde sich aufgrund gewisser Ahnlichkeiten im Zusammenhang mit
dem Gesprachscharakter, aber auch von Inhalten her die Behandlung der
Thematik Exploration hier anbieten. Geht man jedoch von der Methode
des forderdiagnostischen Untersuchungsprozesses aus, muss dem genann-
ten Problembereich eine andere Stelle zugewiesen werden (s. Kap. 5.3,
Impulskatalog).
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In addquater Weise werden dann die psychodiagnostischen Mittel und
férderdiagnostischen Verfahren — falls vorhanden — zur Uberpriifung der
Hypothesen und weiteren Informationsgewinnung mit dem Ziel der
Einleitung des Forderungsprozesses ausgewdhlt. Die vielféltigen Vari-
anten von Beeintrachtigungen bei Kindern und die verwirrende Anzahl
herkémmlich-diagnostischer und neu entwickelter férderdiagnostischer
Verfahren (indirekter und direkter Verfahren) lassen es angezeigt erschei-
nen, einen Uberblick iiber die sich im sonder- oder heilpidagogischen
Aufgabenfeld anbietenden Verfahren zur Informationsgewinnung zu
geben und sie teilweise zu erldutern.

5.2 Die Informationsphase

An sich stellt nahezu jeder psychologisch-piddagogische Diagnoseprozess
zur Informationsgewinnung zwecks Einleitung von Férderung bzw. Rea-
lisierung von Férderungsmafinahmen eine Verhaltensbeobachtung dar.
Solche Prozesse im Rahmen der Informationsgewinnung (vgl. Tab. 3) mit
dem Ziel der Forderung werden begleitet von mehr oder weniger direkten
oder indirekten (vgl. 3.4) systematischen oder zufélligen Beobachtungen
(vgl. 5.2.1). Die traditionellen Testverfahren, die auf den Annahmen und
Grundlagen der klassischen Testtheorie beruhen (vgl. Kap. 4), stellen —
auch wenn sie nur ,,Stichprobencharakter* besitzen — eine Form der Ver-
haltensbeobachtung dar. Die Probleme, die im Umgang mit den tradi-
tionellen Testverfahren eine Rolle spielen, wurden mehrfach angespro-
chen. Eine Gegeniiberstellung der forderdiagnostischen Relevanz und der
Kritik dieser Tests, die in diesem Kapitel angefiihrt werden, erweist sich
im Hinblick auf Strukturierung und Bewertung als sinnvoll.

Férderungsorientierte Relevanz und Probleme der Verwendung
traditioneller psychologisch-pddagogischer Tests

Forderdiagnostische Relevanz: Probleme/Kritik:

in kurzer Zeit ein breites Informa- kaum Informationen Uber Forde-
tionsspektrum, vor allem bei der rung; vor allem bei Gruppentests
Verwendung von Individualver- nur in geringem Umfang Verhal-
fahren, Méglichkeiten der Verhal- tensbeobachtung méglich; Ergeb-
tensbeobachtung; nisse beinhalten kaum Aussagen

Uber Forderung;
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Moglichkeit der Entdeckung bis-
her nicht bekannter oder falsch
eingeschatzter Fahigkeiten und
Fertigkeiten;

Normen bzw. Skalen erméglichen
eine Einschatzung des Entwick-
lungsstandes, evtl. auch die Beob-
achtung der Lernausgangslage
eines Bereiches oder mehrerer
Bereiche;

bei unerwartet hohen Ergebnis-
sen und Leistungen (IQ, Schulleis-
tungen ...) Hinweis dafir, dass ein
Kind z.B. nicht ,lernbehindert”,
nicht ,geistig behindert” sein
kann (Underachiever); wichtiges
Argument etwa gegen das Gut-
achten des bisherigen Lehrers;

ltems (Aufgaben- und Fragestel-
lung) sind teilweise der Alltags-
wirklichkeit entnommen, Ergeb-
nisse lassen Schlusse auf Bewalti-
gung dieser ,Realitat” zu;

Tests liefern evtl. einen Beitrag zur
Erhellung von Ursachen fiir Prob-
leme;

Aufwand zur Entdeckung solcher
Fahigkeiten und Fertigkeiten nicht
gerechtfertigt;

Normen bzw. Skalen , klassifizie-
ren”, haben ,festschreibende”
Wirkung, Dynamik von Entwick-
lungsprozessen zu wenig berlck-
sichtigt; Ergebnisse werden auch
Lwertend” interpretiert; bei Be-
hinderten meist Defizitbeschrei-
bung;

relativ haufig Bestatigung bisheri-
ger Aussagen zu den Leistungen
eines Kindes, dann wird kaum
noch hinterfragt, obgleich ein Irr-
tum vorliegen kann;

ltems und Normen orientieren
sich an bestimmter ,sozio-kultu-
reller Schicht”; Bevorzugung von
Kindern, die z.B. in ganz be-
stimmter Weise ,intelligent” sind
— primar verbal; Erfahrungsbe-
reich von sogen. , Unterschicht-
kindern” fallt z. B. aus den Intelli-
genztests weitgehend heraus
(a@hnlich bei Schulleistungstests,
Fragebogen ...); teilweise reali-
tatsferne Aufgabenstellung; sie
bilden vielleicht , Realitatsberei-
che” von Psychologen und Leh-
rern ab; praktische Problem-
stellungen werden zu wenig an-
gesprochen;

Erhellung der Ursachen fir Beein-
trachtigungen hilft kaum weiter;
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bei Individualverfahren im Zusam-
menhang mit entsprechender
Handhabung Kommunikation
maoglich;

durch Einsatz mehrerer Tests, ent-
sprechender Diskussion und Inter-
pretation bessere Einschatzung
der Gesamtproblematik méglich;
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kinstliche, sterile, kaum kommu-
nikationsférdernde Testsituatio-
nen;

multidimensionale Testungen fur
ein Kind unguinstig; auch der Ein-
satz mehrerer Tests fuhrt lediglich
zu additiven Ergebnissen; Ganz-

heit zu wenig berlcksichtigt;
menschliche Wirklichkeit kann
nicht auf Testsituationen reduziert
werden;

Veranderungen von Tests in
qualitativer Richtung moglich
(modifizierte Durchfuhrung ent-
sprechend den Mdoglichkeiten ei-
nes Kindes, Auswertung durch
Analyse einzelner Antworten ...)

(teilnehmende) Beobachtung in
der naturlichen Situation (Spiel,
Anschauen von Bildern, evtl. im
Unterricht...) ist der sterilen,
kUnstlichen Testsituation vorzu-
ziehen.

Verhaltensbeobachtung im Sinne eines tibergreifenden diagnostischen
Prinzips und im Zusammenhang mit der Beschreibung verschiedener
Arten soll zu Beginn dieses Kapitels thematisiert werden.

5.2.1 Die Verhaltensbeobachtung

Téglich nimmt der Mensch Gegenstidnde und Lebewesen wahr. Er kann
dies unwillkiirlich tun, ohne besondere Absicht. Man kann aber auch
eine bestimmte Intention damit verbinden, also willkiirlich und bewusst
beobachten, indem man das Augenmerk auf Vorgénge, bestimmte Eigen-
schaften von Objekten oder Verhaltensweisen von Lebewesen richtet,
es soll bei der Verhaltensbeobachtung ,,etwas Wesentliches am Objekt*
erkannt werden (Hasemann 1971, 807). Als Verhalten versteht der
genannte Autor die ,,Gesamtheit der Aktionen und Reaktionen eines
Menschen, soweit diese ohne Zuhilfenahme von Instrumenten durch
andere Menschen wahrnehmbar ist ...*. In diesem Zusammenhang wird
Verhaltensbeobachtung definiert ,,als die auf das Verhalten eines oder
mehrerer Menschen gerichtete, nicht dem Zufall iiberlassene, methodisch
kontrollierte Wahrnehmung einer oder mehrerer Personen, mit der Ab-
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sicht, dadurch etwas fiir die Personlichkeit der beobachteten Person
Charakteristisches zu erfahren®.

Gegenwartig geht es bei der Beobachtung weniger um die Erkundung
von Personlichkeitsmerkmalen und -eigenschaften, weil sie nur schwer
beschrieben werden kénnen und kaum objektiv fassbar sind, als vielmehr
um Verhaltensweisen, die exakt beobachtbar, tiberpriifbar und damit
objektivierbar sind. Konkret kommt auf den Pddagogen, speziell aber
auf den mit sonderpddagogischen Fragestellungen konfrontierten Pid-
agogen, die Aufgabe der Verhaltensbeobachtung zu, in Kindergarten,
Vorschule, Schulkindergarten, in Schule und Unterricht, Heim, in Fami-
lien, in Spielgruppen (Verhaltensstdrungen, Lernstdrungen ...) und vor
allem bei ganz bestimmten Problemstellungen im Rahmen der forder-
diagnostischen Untersuchung.

Der im forderdiagnostischen Bereich tétige Erzieher hat es — wie
bereits mehrmals zum Ausdruck gebracht —hinsichtlich der vorliegenden
Beeintrichtigungen bzw. im Zusammenhang mit einem individuellen
Forderbedarf mit heterogenen Gruppen von Kindern und gleichzeitig
mit Mehrfachbehinderten zu tun. Speziell fiir diesen Personenkreis und
fiir die entsprechenden Problemstellungen gibt es nicht immer standar-
disierte, objektive Verfahren, ja deren Anwendung ist nicht einmal ge-
nerell wiinschenswert, weil sie beziiglich der Férderung nur im begrenz-
ten Umfang Aussagen ermdglichen, sodass im Rahmen forderdiagnosti-
scher Prozesse der Verhaltensbeobachtung als ,.direktem® Zugang
speziell auch im Unterricht oder im Spiel, also in der ,,natiirlichen* Si-
tuation, eine bedeutsame Rolle zukommt.

In Bezug auf Verhaltensbeobachtung ist Objektivitit — vor allem, wenn
es sich nur um einen Beobachter handelt — sicherlich nur schwer zu errei-
chen. Ferner sind wir im Zusammenhang mit Férderungsprozessen auch
auf die ,klinisch-intuitive Beurteilung® (vgl. Wegener Enz. Hb. 1969,
565) angewiesen, die in h6herem Male als die kontrollierte Beobachtung
Fehlerquellen impliziert, deren sich der Beobachter unbedingt bewusst
sein sollte. Deshalb folgt ein kurzer Uberblick iiber Fehlerquellen im
Zusammenhang mit Verhaltensbeobachtung und Schiilerbeurteilung.

In der Fachliteratur werden Fehlerquellen genannt, denen der Beob-
achter unterliegen konnte:

Der ,, Halo-Effekt“, auch ,,Hof“ oder,,Schein“-Effekt genannt. Er besagt,
dass hervortretende Einzelmerkmale wie z. B. besondere Mimik, moto-
rische Schwerfilligkeit oder der Gesamteindruck (z. B. extreme Unruhe,
lebhaftes Temperament — Passivitit) in unkontrollierbarer Weise die
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Beobachtung und damit auch die Ergebnisse (,,Beurteilung®, Entschei-
dungen) in Richtung Verallgemeinerung beeinflussen.

Der ,, Generosity error “: Er gefahrdet die Objektivitét des boebachtenden
Péddagogen insofern, als die Tendenz besteht, etwa infolge von Sympa-
thiegefiihlen, die auf Vorerlebnisse, auf Ahnlichkeit mit eigenen
Bekannten (Assoziationen), auf die Kontaktfreude und -willigkeit zu-
riickgehen, oder auch infolge von Mitleid (Hilfsbediirftigkeit Korperbe-
hinderter, Gehemmter ...), ein Kind besonders wohlwollend und giinstig
einzuschitzen. Andererseits konnen auch paradoxe, also gegenteilige
Beurteilungseffekte aus dem bewussten Wunsch nach Vermeidung die-
ser Fehler entstehen.

,,Central tendency“ besagt, dass der Beobachter der Tendenz unterliegt,
keine extremen Beurteilungen, also nur ,,mittelméBige” zu geben, und
zwar aus Furcht vor der Gefahr, falsch zu beobachten und zu beurteilen.

Gefahren, die dem Sonderpddagogen aufgrund seiner psychologischen
und medizinisch-kinderpsychiatrischen Ausbildung drohen: Infolge theo-
retischen Wissens und der Kenntnis statistischer Zusammenhénge konnen
vermeintlich zusammengehorige Merkmale tliberschétzt werden. Eine
unkritische Unterstellung des zweiten Merkmals beim Nachweis des ersten
konnte die Folge sein, so z. B. wenn man von Zusammenhéngen gehort
hat zwischen Schwerhorigkeit und bestimmten Charaktereigentiimlich-
keiten, Blindheit und hochdifferenzierter Funktion anderer Sinne, Schul-
versagen und Minderwertigkeitsgefiihlen, Lese- Rechtschreibstorung und
infantilem Gehabe, hirnorganisch bedingten Intelligenzstdrungen und
spezifischen Ausfillen im visuell-motorischen Bereich. Auch die Asso-
ziationen im Zusammenhang mit bestimmten Erscheinungsbildern und
nicht zuletzt die geldufigen Begriffe der Fachsprache (Autismus, Mutis-
mus, Mongolismus, Spastizismus ...) kénnten allzuleicht bewirken, dass
der beobachtende und forderdiagnostisch titige Pddagoge Einzelphéno-
menen einen groeren Realitédtsgehalt beimisst, als sie tatsdchlich besitzen.
Somit konnen theoretisch ,,stimmige” und logisch richtige Diagnosen
sprachlich formuliert werden, die von der seelischen Wirklichkeit des
Probanden weit entfernt und daher wertlos, ja bedenklich sind und mehr
schaden als niitzen (Wegener 1969, 565 f). Aufgrund solcher Impondera-
bilien konnten sich Diagnosen ergeben, die mit der tatsdchlichen Situation
nicht tibereinstimmen. Man muss also im Zusammenhang mit Schluss-
folgerungen duflerste Vorsicht walten lassen.
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Es gibt eine Reihe von Faktoren, die den Beobachtungs- und Beurtei-
lungsprozess auf Seiten des Beobachters beeintrachtigen konnen:

— die biologisch-physiologische Ausstattung des Beurteilers wie Ge-
sundheit, Sinnesméngel ...

— die intellektuelle Ausstattung und Erfahrung: Beobachtungs- und
Kritikfihigkeit, sprachliches Geschick ...

— situative und/oder habituelle psychische Zustinde wie Stimmungen,
psychischer Stress, Depressionen ...

— private und berufsbedingte Einstellungen: Zufriedenheit im Beruf,
Milde (liency) oder Strenge, antiautoritire oder autoritire Erziehungs-
haltung, Neigung zu Vorurteilen und Kritik, Normvorstellungen,
Verantwortungsbewusstsein ...

Weitere Beobachtungsfehler sind: Fixierung, Akzentuierung, Selektion,
Projektion und Identifizierung. Eine Reduzierung von Beobachtungs-
fehlern wird moglich durch die Weiterentwicklung geeigneter Be-
obachtungs- und Protokollierungsmethoden, durch griindliche Schulung
der Beobachter und durch die Teilnahme mehrerer geschulter Beobach-
ter. Der Verfasser vertritt die Meinung, dass bei richtiger Auswahl und
verantwortungsbewusster Durchfiihrung standardisierter Testverfahren
sich die Irrtumswahrscheinlichkeit wesentlich verringert, dass ferner
frithere Fehleinschiitzungen und -beurteilungen erkannt und korrigiert
werden konnen.

Es gibt zwischen der zufilligen und gezielten (kontrollierten) Beob-
achtung zahlreiche Varianten der Verhaltensbeobachtung. Riedel unter-
scheidet im Zusammenhang mit Schiilerbeobachtungen zwischen den
Dimensionen Kontrolle (unkontrolliert — kontrolliert) und Kontinuitdt
(kontinuierlich — diskontinuierlich). Im Bereich der Verhaltensmodifi-
kation hat man verfeinerte Beobachtungsmethoden entwickelt. Verwie-
sen sei hierzu auf die Fachliteratur, die zahlreiche Beobachtungssysteme,
-verfahren, -methoden und -apparate zur Erfassung von Verhaltens-
weisen anbietet.

Beobachtung bedeutet die aufmerksame Wahrnehmung und Re-
gistrierung von Ereignissen, Personen oder Sachen vor dem Hintergrund
jeweils bestimmter Situationen. Unterscheiden lisst sich die gezielte,
wissenschaftlich orientierte Verhaltensbeobachtung von den unreflek-
tierten, alltédglichen und gewohnheitsméBigen Wahrnehmungsvorgéngen
durch folgende Bedingungen:
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— Zielgerichtetheit (geschieht nicht beildufig und ungerichtet, sondern
ist bewusst und gezielt auf ein konkretes Beobachtungsfeld oder
Beobachtungsobjekt ausgerichtet).

— Differenziertheit (keine Einseitigkeit und Vergréberung; originalge-
treu und umfassend sollen solche AuBerungsmerkmale registriert und
eingeordnet werden, aus denen Informationen zum besseren Versténd-
nis der beobachteten Person ggf. im Kontext zu ihrer sozialen Umwelt
abgeleitet werden konnen).

— Objektivitdt (Bemiihung um ein sachorientiertes Vorgehen, bei dem
personliche Erwartungen, Einstellungen und Interessen des Beobach-
ters keinen Einfluss auf die Ergebnisse seiner Wahrnehmung haben;
mehrere Beobachter, gleicher Beobachtungsgegenstand).

Gerade im sonderpiddagogischen Bereich ist manchmal die teilnehmen-
de Beobachtung in der natiirlichen Situation dringend erforderlich, um
ein Kind néher und besser verstehen und kennen zu lernen. Hierbei
spielen die genannten Bedingungen eine untergeordnete Rolle. Vielmehr
kommt es darauf an, einem Kind unvoreingenommen und ,,kindgemaf*,
d. h. hier auch seinen Moglichkeiten entsprechend, zu begegnen. Diese
Art von teilnehmender Beobachtung ist in jedem férderungsorientierten
Diagnoseprozess dringend angeraten, geradezu unumgénglich im Rah-
men der Forderarbeit bei geistig behinderten, bei Kindern mit autisti-
schen Ziigen, bei gehemmten, stérker passiv eingestellten Kindern. Auch
diese Art von Beobachtung bezeichnen wir als wissenschaftlich, sie kann
péadagogisch zwingend sein.

Eine kurze Beschreibung der wichtigsten Beobachtungsarten soll die
Orientierung erleichtern. Kohne unterscheidet Beobachtungen danach,
ob sie

.— zuféllig oder systematisch sind,
— frei oder gebunden,
— in natdrlichen oder kinstlichen Situationen stattfinden,
— wissentlich oder unwissentlich,
— teilnehmend oder nichtteilnehmend,
— Kurzzeitbeobachtung oder Dauerbeobachtung,
— kontinuierlich oder fraktioniert,
— vermittelt oder unvermittelt sind, und ob es sich um
— Einzelbeobachtung oder Gruppenbeobachtung handelt” (1979, 25f).

Die Zufalls-, Gelegenheitsbeobachtung (ergibt sich unmittelbar aus einer
Situation heraus, ohne vorherige Planung oder Vorbereitung).
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Systematische Beobachtung (Untersucher stellt sich auf bestimmte
Durchfiihrungsbedingungen wie Beginn, Dauer, Beobachtungssystem,
-technik ... ein).

Freie Beobachtung (nichtstandardisierte B.; es bleibt dem Beobachter
iberlassen, auf welche Verhaltensweisen er sein Augenmerk richtet;
keinerlei Einschrinkungen oder Vorschriften hinsichtlich der zu erfas-
senden Merkmalsbereiche).

Gebundene Beobachtung (standardisierte B.; ein bestimmtes inhaltliches
Auswahlkonzept ist jeweils vorgegeben; Beobachtungssystem, z.B.
Merkmals-, Kategoriesystem, Schétzverfahren; hierbei sind entspre-
chend dem Beobachtungsziel und -zweck relevante Verhaltensmerkma-
le oder Merkmalsbereiche iiberschaubar angeordnet).

Beobachtung in natiirlichen Situationen (unkontrollierte B. in ,,natiir-
lichem Feld*; lidsst die Situation, in der das Verhalten ablduft, unbeein-
flusst und unverdndert; vor allem im sonderpddagogischen Bereich
wichtig zu ganzheitlichem Erfassen und Verstehen; unserer Meinung
nach kann der Rahmen der Situation auch in kindorientierter Weise
bereitgestellt werden, z. B. Spielmaterialien, Bilderbiicher, Situationen
in der freien Natur, in der Wohnung, Familie ...).

Beobachtung in kiinstlichen Situationen (kontrollierte B.; Situationen,
evtl. damit verbundene Anforderungen, werden absichtlich hergestellt,
um zu ermitteln, wie sich das Kind unter dem Einfluss gerade dieser
Variablen verhilt. Beispiele: Kind im Umgang mit einem bestimmten
Spiel, Spieltests, Tests tiberhaupt; Extremfall Versuchsanordnung eines
Experiments).

In einer bestimmten Beobachtungssituation sind verschiedene Beobach-
tungsarten auch mehrfach kombinierbar, z.B. Lehrer beim Spiel im
Rahmen des Turnunterrichtes: freie Beobachtung, natiirliche Situation,
evtl. teilnehmend, tiber kiirzere oder lidngere Zeit.

Es sei noch darauf verwiesen, dass es sich bei den angefiihrten
Beobachtungsarten in der Regel um ,, Fremdbeobachtung “ handelt. Die
Selbstbeobachtung (Introspektion oder Erlebnisbeobachtung) bezieht
sich auf das eigene Erleben. Im Rahmen sonderpddagogischer Frage-
stellungen erhélt die (riickschauende) Selbstbeobachtung Bedeutung,
wenn es beim Schiiler um die Exploration von Lernproblemen geht, beim
Lehrer z. B. um Analyse von Unterricht (Unterrichtsnachbereitung).
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Wichtig erscheint uns gerade im Rahmen sonderpiddagogischer Frage-
stellung, dass Verhaltensmerkmale auf drei unterschiedlichen, jedoch
zusammengehorigen und einander erginzenden Ebenen auftreten: Ver-
haltensmerkmale konnen offen in Erscheinung treten, sie konnen ver-
deckt sein, und sie konnen anhand bestimmter Verhaltenseffekte, Aus-
wirkungen von Verhaltensweisen, ableitbar sein:

— offen (offenkundig, manifest) ist Verhalten dann, wenn es tiber konkre-
te Belegzeichen direkt wahrgenommen oder durch geeignete Regis-
triervorrichtungen direkt erfasst und gemessen werden kann, z. B. lacht,
géhnt, verspricht sich ... Gerade im sonderpddagogischen Bereich ist
es von Bedeutung, dass Verhaltensweisen konkret nach Moglichkeit
unter Einbezug der situativen Bedingungen zur Darstellung kommen;

— verdeckt (verborgen, latent) ist Verhalten dann, wenn es indirekt aus
bestimmten offenen Merkmalszusammenhédngen und Symptomen
abgeleitet werden muss oder fiir den Beobachter aufgrund von Intro-
spektion erschlieBbar ist; z. B. freut sich — im Zusammenhang mit
dem offenen Verhalten ,lacht” — oder er géhnt, kann bedeuten: er ist
miide oder gelangweilt (verdecktes Verhalten);

— Verhaltenseffekt: bei Personenwahrnehmungen bezieht man unwill-
kiirlich auch solche Merkmale zur Beurteilung mit ein, die selbst
keine Verhaltensweisen sind, die jedoch als Indikatoren (z. B. Klei-
dung, Wohnungseinrichtung, Bekanntenkreis, Haartracht, Fahrzeug)
auf bestimmte Gewohnheiten, Interessen, Eigenschaften usw. der
Zielperson hinzuweisen scheinen. Auf das hohe Fehlerrisiko der
,,Verhaltenseffekte” im Zusammenhang mit Einschdtzungen einer
Person sei verwiesen. Dieses Wissen ist auch im sonderpadagogischen
Bereich von Bedeutung, etwa wenn das ,,Erscheinungsbild“ bei der
Lehrerbeurteilung eine Rolle spielen konnte.

Bei aller Planung wird jedoch nicht ausgeschlossen, dass auch ,,zuféllige
und relativ ,,freie* Beobachtungen manchmal zu sehr wichtigen Erkennt-
nissen fiihren, ja den wesentlichen Impuls fiir eine exakte Verhaltensbe-
obachtung oder die Verwendung anderer Verfahren geben. Man sollte im
Rahmen férderdiagnostischer Fragestellungen einige Bereiche besonders
in die Verhaltensbeobachtung einbeziehen, z. B.:

Das Erscheinungsbild: Man gewinnt oft den ersten Eindruck von
einer Person rein intuitiv, und nicht selten wird dieser erste Eindruck
entscheidend fiir alle weiteren Beziehungen zu diesem Menschen. Wird
dieser erste Eindruck im Zusammenhang mit dem Umgang mit Kindern
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nicht tiberpriift und hinterfragt, kann er leicht zu einer Fehlerquelle
werden.

Vom duBleren Erscheinungsbild her kann man feststellen, ob ein Kind
gepflegt oder ungepflegt ist. AuBere ,,Verwahrlosung“ kann auch ein
Hinweis auf ,,innerpsychische* Probleme sein, auf eine soziokulturelle
Benachteiligung, die wiederum Ursache fiir die Unmdglichkeit einer
vollen Leistungsentfaltung sein kann. Man muss darum wissen, dass
ungepflegte vernachlissigte Kinder nicht selten ungtinstiger von Lehrern
eingeschitzt und beurteilt wurden als duflerlich gut aussehende.

Bei der Vorstellung eines Kindes mit Forderbedarf sollte man das
korperliche Erscheinungsbild mit dem Lebensalter des Kindes verglei-
chen, also die Frage nach der altersadéiquaten Entwicklung stellen. Akze-
leration und Retardation im korperlichen Bereich konnen Riickschliisse
auf mogliche Beeintrichtigungen intellektueller Leistungsfahigkeit geben.
Man sollte wissen, dass etwa ein Drittel bis die Halfte aller Schiiler mit
Forderbedarf Lernen auch motorisch, also korperlich beeintréchtigt ist und
dass Kinder mit Foérderbedarf geistige Entwicklung auch motorische und
andere Defizite aufweisen, dass sie in der Regel jlinger aussehen als al-
tersgleiche Nichtbehinderte. Haufig erweist sich bei lern- und leistungs-
gestorten Kindern der gesamte Allgemeinzustand als schlechter. Stimmung
und Vitalitéit spielen aber auch im Zusammenhang mit der Leistungsfa-
higkeit, der Intelligenzentwicklung und -entfaltung und dem Sozialverhal-
ten beim Lernen schlechthin eine bedeutsame Rolle. Das in seiner Vital-
sphire gehemmte und beeintréichtigte Kind wird sich auch in den iibrigen
Bereichen (sozial, geistig, motorisch ...) nicht voll entfalten kénnen. Die
physische Beeintrachtigung fiihrt dann auch zu den typischen Symptomen
der raschen Ermiidbarkeit und des Wechsels von Lust und Unlust.

Noch bevor irgendwelche Tests iiber die Motorik zur Anwendung
gelangen, sollte man die Frage nach dem physischen Zustand stellen. Ist
der Kérper harmonisch gebaut oder liegen Disproportioniertheiten vor?
Beeintrachtigen Fehlbildungen méglicherweise die Leistungsfahigkeit
und das Stimmungsgefiige?

Wichtig wire es in jedem Fall festzustellen, ob ein Kind durch ande-
re Kinder, Personen oder Erzieher aufgrund einer leiblich ungiins-
tigen Erscheinung negativ eingeschétzt wird und damit einer nahezu
permanenten Frustration unterliegt; denn es ist hinreichend bekannt,
dass unter der ungiinstigen Einschitzung und Einstellung der Umwelt
das Selbstbewusstsein und die Selbsteinschitzung leiden, die Kommu-
nikationsfihigkeit eingeengt wird und das gesamte soziale Verhalten
eine negative Beeinflussung erfihrt.
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Die Besprechung der Mdglichkeiten zur Verhaltensbeobachtung im
Zusammenhang mit den Bereichen Sozial-, Arbeits-, Sprachverhalten
und Motorik erfolgt im Rahmen dazu entsprechender Verfahren an an-
derer Stelle (vgl. 5.2.5-5.2.9).

5.2.2 Entwicklungsdiagnose und Entwicklungstests
unter besonderer Beriicksichtigung von
Friherkennung und -férderung

Die Notwendigkeit fiir Entwicklungsdiagnostik ist im Zusammenhang
mit zahlreichen Herausforderungen und Problemstellungen im sonder-
und heilpiddagogischen, aber auch im psychologischen Arbeitsfeld im
Hinblick auf die Feststellung der individuellen Entwicklung — Entwick-
lungsniveau, Férderungsmdglichkeiten, Analyse der individuellen Ent-
wicklungsbedingungen, Bedingungsgefiige fiir eine Entwicklungsver-
zogerung, Kind-Umfeld-Analyse (vgl. 5.2), Zone der ndchsten Entwick-
lung — unbestritten.

Die Methoden der Entwicklungsdiagnostik erweisen sich zwischen
Verhaltensbeobachtung und Entwicklungstests als vielfiltig, d.h. sie
konnen im Rahmen ganz spezieller Problemstellungen sowohl bei gra-
vierenden Entwicklungsverzogerungen, bei vorliegender schwerer geis-
tiger Behinderung als auch bei leichten Formen der Verzégerung ange-
wandt werden. Die ersten Entwicklungsdiagnosen werden an sich schon
im prénatalen Stadium von Medizinern,* im postnatalen Stadium spe-
ziell von Kinderérzten, im Verlauf des Sauglingsalters und spiter auch
von den Eltern erstellt. Sie erstrecken sich in der Regel auf die Beob-
achtung der Funktionstiichtigkeit verschiedener Entwicklungsbereiche
wie z. B. Motorik/Sensumotorik, Kommunikation und Sozialverhalten,
Sprache, verschiedene Bereiche der Wahrnehmung, allgemein auf kind-
liche Verhaltensweisen. Ist die Entwicklung des Kindes — mutmallich
oder offensichtlich — verzdgert bzw. zeigen sich Verhaltensauftilligkei-
ten, wenden sich die Eltern oft zwecks Entwicklungsdiagnose, Beratung
und Unterstiitzung an den Kinderarzt, an Piddiater und Beratungsstellen
der Friihforderung. Friiherkennung, Beratung und Friihférderung als

* (Auf die komplexen und unter ethischem Aspekt umstrittenen Fragen
der Praimplantations- und Prénataldiagnostik kann hier nicht eingegan-
gen werden, vgl. Bundschuh 2002 b, 99 ff)
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PriaventivmaBnahmen erweisen sich im Hinblick auf die weitere Ent-
wicklung als wichtig.

Mit Beginn des Schulalters treten anlésslich der Schulreifepriifungen
die Berufspiddagogen und Psychologen in den Kreis der ,,Entwicklungs-
diagnostiker*. Zu deren Anliegen gehdrt dann neben der Beurteilung der
Voraussetzungen fiir die Einschulung in die Allgemeine Schule u. a. auch
die Diagnostizierung der sozialen und emotionalen, der sprachlichen, der
motorischen Entwicklung, der Wahrnehmung und des intellektuellen
Entwicklungsstandes allgemein. Wobei die Durchfiihrung von Schulrei-
fepriifungen bzw. -tests nicht zwingend ist. Beurteilungen des Entwick-
lungsstandes beziehen sich indes nicht nur auf Kinder und Jugendliche,
sondern auch auf Heranwachsende, auf Erwachsene und Alternde. Die
gesamte Lebensspanne wird heute zu Recht als Entwicklungs- und Ver-
dnderungsprozess betrachtet. Tagtdglich werden auch in diesen Lebens-
abschnitten Entwicklungsdiagnosen gestellt: bei der Einstellung von
Stellenbewerbern, teilweise bei Fiihrerscheinentzug, bei medizinischen
Beurteilungen und vielen anderen Gelegenheiten mehr. Aufler den Per-
sonen des tidglichen Lebenskreises und der oben genannten Hauptgruppen
(Eltern, Arzte, Sonder- und Allgemeinschullehrer), fungieren als ,,Ent-
wicklungsdiagnostiker noch Angehdorige vieler weiterer Personengrup-
pen in mehr oder weniger professioneller Form, u. a. Kindergértnerinnen,
Heilpddagogen, Sozialarbeiter, vor allem auch Psychologen.

Psychologen, Mediziner, Sonder- und Heilpiddagogen sowie Friih-
pidagogen haben im Rahmen der Entwicklungsdiagnostik die Aufgabe,
Verhaltensauffélligkeiten, soziale und emotionale Stérungen und Ent-
wicklungsverzdgerungen zu erkennen sowie zur Erhellung der Entste-
hung moglicher Beeintridchtigungen beizutragen, Ma3nahmen zu deren
Behebung zu ergreifen, also Forderungsméglichkeiten und ggf. Thera-
pien vorzuschlagen sowie bei der Prophylaxe moglicher Fehlentwick-
lungen unterschiedlicher Art mitzuwirken. Spezielle Anforderungen
ergeben sich bei Kindern mit Behinderung, Entwicklungsverzdgerung,
auch bei Kindern mit aktuellen retardierten, akzelerierten und regressi-
ven Entwicklungsverldufen sowie bei Beurteilungen in schulischen,
beruflichen und forensischen Belangen. Mit Problemen dieser Art wer-
den vor allem Friihforderstellen/-zentren, Mobile Sonderpddagogische
Hilfen (MSH), Schulvorbereitende Einrichtungen (SVE), Mobile Son-
derpéddagogische Dienste (MSD), Sonderpiddagogische Forderzentren,
Erziehungsberatungsstellen, Psychiatrische Kliniken und Kinderklini-
ken, schulpsychologische Dienste sowie Kinder- und Erziehungsheime
konfrontiert. Als besonders wichtig erweist sich die Frithforderung, die
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ein Hilfsangebot fiir Kinder im Sduglings-, Kleinkind- und Kindergar-
tenalter darstellt, die als entwicklungsverzogert, behindert oder von
Behinderung bedroht gelten, sowie auch fiir deren Eltern und andere
Personen, die Erziehungsaufgaben wahrnehmen. Der frithen Férderung
entwicklungsverzogerter und behinderter Kinder im Alter von 0 bis
6 Jahren kommt sowohl unter priventivem als auch unter dem Aspekt
der unmittelbaren Unterstlitzung und Hilfe zur Entwicklungsférderung
und zur Integration — das Kind selbst und vor allem auch das Umfeld
gehoren dazu — eine besondere Bedeutung zu.

Friihforderung zielt darauf, bei vorliegenden Entwicklungsverzoge-
rungen, Behinderungen und Entwicklungsgefdhrdungen friihe Hilfen
anzubieten, die zur moglichst guten Entwicklung betroffener Kinder, d. h.
ressourcenorientiert zur Entfaltung ihrer Méglichkeiten und Kompeten-
zen beitragen mit Blick auf Integration in ihre Lebenswelt. Wissenschaft-
liche Untersuchungen sowie Berichte der Eltern geforderter Kinder lassen
erkennen, dass eine konzeptionell durchdachte und professionell gestal-
tete Friihforderung einen hohen Wirkungsgrad hat und von den Eltern
sowohl im Hinblick auf die kindliche Entwicklung als auch fiir den hiu-
fig schmerzvollen eigenen Lernprozess im Zusammenhang mit ihrem
Kind als hilfreich und wertvoll erlebt wird (Bundschuh 2002 a, 152ff).

5.2.2.1 Grundprinzipien der Entwicklungsdiagnostik

Entwicklungsdiagnostik verfahrt nach demselben allgemein-diagnosti-
schen Grundprinzip, d.h. der diagnostische Schluss kommt aufgrund
eines Vergleichs zwischen einem gegebenen ,,Ist-Verhalten* und einem
erwarteten ,,Soll-Verhalten“ zustande. Mit Ist-Verhalten ist ein an einem
Kind beobachtetes Verhalten bestimmter Art, mit Soll-Verhalten das an
der Alterspopulation, der das Kind entstammt, im Durchschnitt beobach-
tete Verhalten derselben Art gemeint. Dem Prinzip liegt die Uberlegung
zugrunde, dass das durchschnittliche Verhalten in einer bestimmten
Alterspopulation relativ gleich ist und dass die Entwicklung des Verhal-
tens, d. h. die Verdnderung des Verhaltens von Alterspopulation zu Al-
terspopulation innerhalb des Kontinuums des menschlichen Lebenslaufs
in relativ geordneter Folge vonstatten geht. Es wird auch von alters-
addquater Entwicklung gesprochen.

So einfach dieses Grundprinzip zunichst auch scheint, so komplex
wird es bei ndherer Betrachtung. Einige Fragen verweisen auf diese
Problematik: Welche Kriterien gibt es zu einer adidquaten Erfassung von
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Ist- und Soll-Verhalten? Was soll jeweils als Verhaltenseinheit aufgefasst
werden? Wie kann die Alterspopulation, nach der das Soll-Verhalten
erwartet wird, abgegrenzt werden? Wie unterscheidet man die Lernbe-
dingungen eines Verhaltens (Anlage — Umwelt)? — Die Giite einer Ent-
wicklungsdiagnose richtet sich im Wesentlichen danach, mit welchem
(je nach Zielsetzung schwankenden) Exaktheitsgrad Fragen dieser Art
beantwortet werden konnen. Sie fragen an sich nicht danach, ob oder
inwieweit ihre Vergleichsnormen auch subjektiven Erfahrungsfeldern
entstammen. Es ist darum nicht verwunderlich, dass der Alltags-Ent-
wicklungsdiagnostiker zwar zu grob-giiltigen Entwicklungsdiagnosen
imstande sein kann, dass er aber beim Versuch genauer Entwicklungs-
standbestimmungen versagt. Er erwartet deshalb von der Wissenschaft
und insbesondere von der Psychologie, der Wissenschaft von den Formen
und den Bedingungen des Verhaltens, Methoden und Verfahren, die den
vielfiltigen Erfordernissen der Praxis nach — relativ — objektiver (exak-
ter) Entwicklungsdiagnostik des Verhaltens entsprechen. Aus dieser
Erwartung gehen die Entwicklungstests (ETs) hervor. Im sonder- und
heilpddagogischen Arbeitsfeld geht die Bedeutung der Entwicklungs-
diagnostik weit tiber diese Fragen hinaus.

5.2.2.2 Klassifizierung von Entwicklungstests
und Screenings

Entwicklungstests sind standardisierte Verfahren, die den Entwicklungs-
stand des Gesamtverhaltens oder bestimmter Verhaltensbereiche erfassen
sollen. Da sich alles Verhalten tiber die gesamte Lebenslaufspanne hin-
weg entwickelt, ist die Konzeption von Entwicklungstests grundsétzlich
fiir alle Verhaltensbereiche und fiir alle Lebensalter méglich. Die meisten
bisher vorliegenden Entwicklungstests beziehen sich jedoch auf die al-
tersadiquate Entwicklung, vielleicht noch auf Fragen der Kompetenzer-
weiterung, und schlieBen Entwicklungsverzogerungen oder -beeintréch-
tigungen weitgehend aus. Entsprechend sind die meisten Entwicklungs-
tests zur Anwendung bei Kindern und Jugendlichen gedacht. In einem
sehr weiten Sinne kann jeder psychologische Test auch als potenzieller
Entwicklungstest aufgefasst werden, insofern ndmlich, als er einen As-
pekt, wie z. B. Sprache, Motorik, Kommunikation, Intelligenz, Schul-
leistungen zu einem gewissen Zeitpunkt im Entwicklungskontinuum
erfasst. Entwicklungsspezifische Aspekte erhilt ein Test aber erst, wenn
er Entwicklungsverldufe definiert bzw. normiert. Das trifft in erster Linie
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auf jene Tests zu, die unmittelbar darauf abzielen, den Entwicklungsstand
des gesamten Verhaltens oder bestimmter Bereiche wie Motorik, Spra-
che, Wahrnehmung, Kognition zu erfassen. Der besseren Ubersicht
halber sollen sie primdre Entwicklungstests genannt werden.

Demgegeniiber kann man als sekunddre Entwicklungstests die Verfah-
ren bezeichnen, die zwar Norm- oder Richtwerte fiir verschiedene Alters-
stufen angeben, deren eigentliches Anliegen aber auBerhalb des traditionel-
len entwicklungsdiagnostischen Rahmens liegt. Ein sekundérer Entwick-
lungstest wire z. B. der Sceno-Test, dem es auf das Aufdecken indivi-
dualtypischer projektiver Verhaltensweisen ankommt, obwohl dieses
Verfahren u. U. auch gleichzeitig entwicklungsrelevante Daten liefern kann.
Ahnliches gilt fiir spielerische Gestaltungsverfahren, fiir zeichnerische
Gestaltungs- und Reproduktionsverfahren, fiir Formdeute- und Bilddeu-
temethoden, thematische Tests und Fragebogentests sowie Handgeschick-
lichkeitsproben und viele andere Leistungs- und Personlichkeitstests.

Im Folgenden wird nur noch auf die priméren Entwicklungstests und
Screeningverfahren Bezug genommen. Screeningverfahren dienen der
Identifikation von Kindern, die der Friihférderung bediirfen. Sie konnen
auch im Rahmen kinderérztlicher Routineuntersuchungen eingesetzt
werden. Diese Verfahren sollten in méglichst differenzierter Form, mit
hoher Spezifitit und Sensitivitét friihkindliche Entwicklung erfassen.
Dabei sollte eine Trennung unauffilliger, also altersaddquat entwickelter,
und entwicklungsverzogerter Kinder, ggf. auch sozial und/oder emotio-
nal auffilliger Kinder méglich sein.

Spezielle Verfahren kommen in der Friihférderung zum Einsatz, wenn
bereits eine umschriebene Entwicklungsabweichung oder -verzégerung
z.B. im Bereich der Motorik, des Sprachverhaltens, der geistigen Ent-
wicklung, der Kommunikation oder der Wahrnehmung identifiziert ist.

Hinsichtlich der Klassifizierung der priméren Entwicklungstests soll
zuniéchst danach gefragt werden, ob die einzelnen Verfahren den gesam-
ten Verhaltenskomplex oder nur Ausschnitte aus dem Gesamtverhalten
erfassen wollen. Dementsprechend konnen unterschieden werden:

1. Verfahren zur Beobachtung bzw. zur Ermittlung des Entwicklungs-
standes des Gesamtverhaltens = allgemeine Entwicklungstests.

2. Verfahren zur Beobachtung bzw. zur Ermittlung des Entwicklungs-
standes spezieller Verhaltensbereiche = spezielle Entwicklungstests.

Die folgende Zusammenstellung soll zunichst unter Einbezug des his-
torischen Aspektes einen Uberblick tiber diese Verfahrensgruppen ver-
mitteln.
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Primére Entwicklungstests. Allgemeine Ubersicht

1. Allgemeine Entwicklungstests

Blihler/Hetzer (21961) Kleinkindertests

Hetzer (1955) Entwicklungstestreihen
Schenk-Danzinger (1953) Entwicklungstests

Baar (1957) Sprachfreie Entwicklungstests
Brunet et Lezine (1951) Echelle de Developpement
McCleery (1955) Skale of Adolescent Development

2 a. Spezielle Entwicklungstests. Motorische Entwicklung

Oseretzky (1931) Stufenleiter der motorischen
Begabung

Sloan (1955) Motor Development Skale

Johnson et al. (1951) Motor Age Test

Rey (1952) Epreuve de Motricité Digitale
- MOT
— LOSKF 18

Weitere Ausfiihrungen zum Bereich Motorik bzw. motorische Entwicklung
(vgl. Kap. 5.2.8).

2 b. Spezielle Entwicklungstests. Soziale Entwicklung

Doll (1953) Vineland Social Maturity Scale

2 c. Spezielle Entwicklungstests. Wahrnehmungsentwicklung

Frostig et al. (°2000) Developmental Test of Visual
Perception

Weitere Ausfiihrungen zur Entwicklung und Diagnose der Wahrnehmung bzw.
Wahrnehmungsleistungen (vgl. Kap. 5.2.9).

2 d. Spezielle Entwicklungstests. Intelligenzentwicklung

Cattell (1940) Infant Intelligente Scale
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Griffiths (1954) Mental Development Scale

Hardesty/Priester (1956) Hamburg-Wechsler Intelligenztest
fur Kinder

Petermann/Petermann (2010) HAWIK-IV

Llckert (1957) Stanford Intelligenz Test

Snijders/Oomen (1958/21997) Nicht-verbale Intelligenztestreihe

Cattell/Cattell (1949, 1950) Culture-Free-Intelligence Test

Thurstone/Thurstone SRA Primary Mental Abilities

(1948, 1949, 1953)

Raven (1975/32002) Progressive Matrices (colored)

Weitere Ausfiihrungen zur Intelligenz und Intelligenzdiagnostik vgl. Kap.
523

2 e. Spezielle Entwicklungstests. Schultests

Hetzer/Tent (1958) Schulreifetest

Roth et al. (1960) Frankfurter Schulreifetest
6.-7.L)J

Damm et al. (1957) Frankfurter Tests

verschiedene Schulstufen

5.2.2.3 Einzelne Verfahren zur Ermittlung des
Entwicklungsstandes des Gesamtverhaltens —
Darstellung und Kritik

Hier zunichst Informationen zu einem ,.klassischen* Entwicklungstest

Wiener Entwicklungstests (WET; Entwicklungstests der Biihler-
Hetzer-Gruppe, Kastner-Koller u. Deimann 22002)

Aussage- und Anwendungsbereich. Die prinzipielle Zielsetzung der
Entwicklungstests der Biihler-Hetzer-Gruppe, zusammenfassend als
»Wiener Entwicklungstestreihen (WETR) bezeichnet, ist von Biihler
und Hetzer, den Hauptautorinnen der fiir Kinder im LA 0;1 bis 5;12
entwickelten ,,Kleinkindertests (BHKT) klar herausgestellt worden.
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Nach den Angaben dieser beiden Autorinnen (Biihler/Hetzer 21953,
31961) sollen die WETR Aussagen tiber den allgemeinen individuellen
Entwicklungsstand (Gesamtentwicklungshéhe) und iiber die indivi-
duelle Entwicklungsstruktur (Entwicklungshéhe der einzelnen Funk-
tionen) eines Kindes ermdéglichen. Zudem sollen sie Hinweise tiber
mogliche Ursachen von Entwicklungsriickstinden und -vorspriingen
liefern.

Schenk-Danzinger (1971) zielt mit ihren ,,Entwicklungstests fiir das
Schulalter (5—11 Jahre)* (SDET) im Besonderen auf die Klidrung der
Ursachen von Schulschwierigkeiten und auf die Prognostizierung der
Schullaufbahn ab, wahrend Baar (1957) durch ihre ,,Sprachfreien Ent-
wicklungstests*“ (BSET) das Problem der Entwicklungsuntersuchung
horgeschédigter Kinder (1.—7. LJ) zu 16sen suchte.

Hauptanwendungsbereiche fiir die WETR sind heute ebenso wie
friher Erziehungsberatungsstellen, Kinderkliniken, schulpsychologi-
sche Dienste und andere Institutionen, die sich mit erzieherisch auffal-
ligen, verhaltensgestorten oder kranken Kindern befassen. Die Brauchbar-
keit der WETR fiir die Beurteilung von tauben, schwerhérigen, sprach-
gestorten und hirngeschédigten Kindern stellte sich heraus.

Theoretische Grundlagen. Biihler und Hetzer standen, als sie die BHKT
zu konzipieren begannen, vor einer Reihe theoretischer Probleme. Sie
mussten festlegen, was innerhalb der Komplexitit kindlichen Verhaltens
als entwicklungsrelevant anzusehen sei, durch welche Verhaltensberei-
che Entwicklungstypisches représentiert werde und wie entwicklungs-
charakteristische Verhaltensweisen zu erfassen seien.

Unter entwicklungstypischen verstehen Biihler und Hetzer (1932)
alterscharakteristische Verhaltensweisen. ,,Alterscharakteristisch® fas-
sen sie im Sinne statistischer Haufigkeit und in Gegentiberstellung und
Abgrenzung zu ,,individuell charakteristisch®, ,,situationsabhéingig® und
»milieubedingt“. Das Problem der Trennung dieser verschiedenen As-
pekte innerhalb einer konkreten Verhaltenssituation versuchen sie an
Beispielen zu erklédren, um sich schlieBlich mit der Formulierung ,,un-
sere Tests gehen nun auf die Auswertung derjenigen Momente aus, die
als primér symptomatisch fiir den Entwicklungsstand anzusehen sind*
(Biihler/Hetzer 1932, 15), relativ eindeutig festzulegen. Aus dem Aus-
druck ,,primidr® geht hervor, dass die Autorinnen nicht glauben, von
Individual- und Umweltfaktoren ganz und gar unabhéngige Testergeb-
nisse zu erhalten. Andererseits scheint es aber im Hinblick auf die
Festlegung des fiir die WETR spezifischen Entwicklungsbegriffs ge-
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rechtfertigt zu sein, alters- bzw. entwicklungstypisches Verhalten in
erster Linie mit reifetypischem Verhalten gleichzusetzen und indivi-
dual- und milieutypische Verhaltensweisen von diesem weitgehend
abzugrenzen.

Der Wiener Entwicklungstest (WET) ist seit 2002 in tiberarbeiteter
und neu normierter Form erhéltlich. Sein Einsatzbereich liegt bei Kindern
zwischen drei und sechs Jahren. Er wurde vor allem fiir férderdiag-
nostische Fragestellungen konzipiert und liefert wichtige Informationen
fiir den Bereich der kindlichen Entwicklung fiir Erziehungsberatung,
Entwicklungskontrolle und Férderplanung.

Es folgt eine akzentuierte Darstellung géingiger Entwicklungsskalen
bzw. Screeningverfahren mit Blick auf Friiherkennung, Friihférderung
sowie sonder- und heilpddagogische Fragestellungen:

Denver Entwicklungsskalen (deutsche Ubersetzung: Flehmig/
Schloon/Uhde 1973)

Testart und Konzept: Es handelt sich um ein Verfahren zur Priifung
des Entwicklungsstandes, ferner um einen Suchtest (Screening-Test), durch
den Auffilligkeiten der Entwicklung erkannt werden sollen. Der Denver-
Suchtest erfasst vier Bereiche: grobe Motorik, feine Motorik und Adap-
tion, Sprache, sozialer Kontakt. Ziel des Verfahrens ist es, moglichst
friihzeitig Auffalligkeiten und Entwicklungsverzégerungen zu erkennen
und entsprechende Fachérzte hinzuzuziehen. Es handelt sich um ein
Grobscreening.

Einsatz und Durchfiihrung

— 1. Lebensmonat bis 6. Lebensjahr.

— Einzeltest, keine Parallelformen, geeignet zur Verlaufskontrolle; auch
Eltern bzw. Bezugsperson werden befragt.

— Dauer ca. 15-20 Minuten.

— Material: rotes Wollknéuel, Klapper, acht Kl6tzchen (in den Farben
rot, blau, gelb und griin), schmales Gldschen, Rosinen, Glocke, Ten-
nisball, Bleistift, Handanweisung, Protokollbogen.

Normen: Normen im eigentlichen Sinne liegen nicht vor. Bei der Erstel-
lung der Aufgaben wurden ca. 1000 (amerikanische) Kinder untersucht.
Berechnet wurde, in welchem Alter und zu welchem Zeitpunkt 25 %,
50 %, 75 % und 90 % der Kinder die Aufgaben 16sen konnten. Es liegt
demnach eine Orientierung an altersadiquat entwickelten und entwick-
lungsriickstéindigen Kindern vor.
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Testaufbau: Die oben aufgefiihrten Bereiche enthalten Verhaltensweisen,
die fiir verschiedene Funktionen im jeweiligen Lebensmonat typisch
sind, z. B. sozialer Kontakt, Feinmotorik und Adaption, Sprache, Grob-
motorik.

Zu jeder Aufgabe werden genaue Anweisungen zur Durchfiihrung
gegeben, aulerdem Hinweise, worauf bei Verhaltensbeobachtungen
geachtet werden soll.

Der Denver-Test besteht aus insgesamt 105 Items, davon sind 49
durch die Eltern zu beantworten. Je nach dem chronologischen Alter
werden dem Kind bzw. den Eltern ca. 20 —25 Items vorgelegt. Als Ver-
zogerung wird jede nicht geloste Aufgabe links von der Alterslinie be-
trachtet (d. h. ein Item, das 90 % der friiheren Altersgruppe bewiltigen).
Das Endergebnis wird den Bereichen ,,abnorm®, ,,fraglich®, ,,normal*
zugeordnet.

Giitekriterien: Im Manual werden keine Giitekriterien angegeben, es
liegen aber Untersuchungsergebnisse vor.

— Objektivitit: Frankenburg/Dodds (1967) fanden bei vier Untersu-
chern eine Ubereinstimmung beziiglich der Ergebnisse von 97 %.

— Reliabilitdt: Retest (nach 7— 14 Tagen) r =.66 — .83 (schwankt je nach
Altersgruppe); Ubereinstimmung der Eltern- und Testleiterbeurtei-
lungen liegt zwischen 68 % — 100 %.

— Validitét: Korrelationen von Denver-Test und Kriterientests (Bayley-
Skalen, Cattell-Test, RYDS, Standford-Binet) r=.84 —.97; Uberein-
stimmung mit neurologischer Untersuchung (nach Richter 1973).

Kritik: Fiir Kinder mit deutlichen Entwicklungsverzogerungen ist das
Verfahren zu wenig differenziert.

Wie weit ist ein Kind entwickelt? Eine Anleitung zur Entwicklungs-
tiberpriifung (sensomotorisches Entwicklungsgitter) (Kiphard 22006)

Testart: Verfahren zur Priifung des allgemeinen Entwicklungsstandes.

Konzept: Das vorliegende Verfahren hat zum Ziel, Eltern entwick-
lungsverzogerter und behinderter Kinder Hilfen zu geben. Hierzu wird
der konkrete Entwicklungsstand des Kindes in einem sensomotori-
schen Entwicklungsgitter festgehalten; dieses dient als Basis fiir
Trainingsprogramme. Es werden diagnostische Kriterien beschrie-
ben, mit denen eine verzogerte Entwicklung des Kindes erkannt wer-
den kann.
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Einsatz und Durchfiihrung:

Das Entwicklungsgitter umfasst 48 Entwicklungsschritte vom 1. —48.
Lebensmonat, auch zunichst als Screening fiir behinderte und schwer-
behinderte Kinder hoherer Altersstufen vorgesehen.

— Einzeltest, geeignet zur Verlaufskontrolle und Testwiederholung, kei-
ne Parallelformen.

— Dauer: keine Angaben (unterschiedlich je nach der Entwicklung bzw.
Behinderung des Kindes).

— Erforderliches Material: Je nach Altersstufe sind unterschiedliche
Materialien erforderlich, die sich jedoch weitgehend aus Alltagsge-
genstinden und Spielsachen des Kindes zusammensetzen (z. B. 1. LJ:
Wiirfel, Klotzchen, Rassel; 2. LJ: Puppe, Bauklétze, Bilderbuch;
3. LJ: Kreise und Dreieck auf Pappe, Loffel und Gabel, Perlen,
Ball).

Normen: Normen im eigentlichen Sinne liegen nicht vor. Die Alterswer-
te gelten fiir Spatentwickler (90 % der Kinder dieser Altersstufe beherr-
schen die Aufgaben).

Testaufbau: Das sensomotorische Entwicklungsgitter besteht aus 240
Aufgaben. Sie sind 48 Entwicklungsschritten in jeweils ansteigender
Schwierigkeit zugeordnet. Dabei werden fiinf Funktionsbereiche
erfasst:

. Sehen und optisch Wahrnehmen,

. Greifen sowie Hand- und Fingergeschick,

. Fortbewegung und Gesamt-Kd&rperkontrolle,

. Mundgeschick und aktiver Sprachlaut,

. Horen und akustisch Wahrnehmen (Sprachversténdnis).

DN AW -

Fiir jeden Lebensmonat und Funktionsbereich wird eine Aufgabe gege-
ben. Insgesamt werden fiir jedes Lebensjahr alle fiinf Funktionsbereiche
mit je zwolf Aufgaben ansteigender Schwierigkeit berticksichtigt. Aufga-
ben und benétigtes Material sind z. B. fiir das 2. Lebensjahr ,,Uberpriifung
der Hiande*: z. B. ,,20 baut Turm aus zwei Wiirfeln*. Bleibt die erwartete
Reaktion aus, so gilt dies als nicht gekonnt. Hat das Kind die betreffende
Funktion geschafft, so spricht man von einer altersgeméfen Leistung. In
dem Entwicklungsgitter sind die Mindestanforderungen angegeben, die
Altersangaben orientieren sich an der untersten Grenze der Norm.

Die Kontrolle des Entwicklungsverlaufs und der eingeleiteten Forder-
mafBnahmen sollte halbjdhrlich erfolgen. Zur Verdeutlichung des Unter-
schiedes zwischen dem Lebensalter und dem erreichten Entwicklungs-
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stand kann ein Entwicklungsquotient gebildet werden. Nach Angaben
des Autors dienen sdmtliche Aufgaben nicht nur der Entwicklungsprii-
fung, sondern stellen ein gezieltes Ubungsprogramm zur Férderung
entwicklungsriickstidndiger Kinder dar.

Giitekriterien: Es liegen keine Angaben zur Objektivitdt vor, sie kann
fiir die Durchfiihrung und Auswertung aufgrund der genauen Instruktio-
nen als weitestgehend erfiillt angesehen werden, aber es besteht auch die
Gefahr der subjektiven Beurteilung. Zur Reliabilitit und zur Validitét
liegen keine Angaben vor.

Bewertungen: Das Buch enthilt eine ausfiihrliche Beschreibung des
Entwicklungsgitters und differenzierte Angaben tliber altersgeméfe so-
wie verzogerte Entwicklungsverldufe. FérdermaBinahmen (wie z.B.
Krankengymnastik) werden empfohlen. Das Verfahren sollte zur Diag-
nose schwer behinderter Kinder nur in Ergéinzung mit speziell fiir diese
Gruppe entwickelten Verfahren (z. B. PAC) verwendet werden.

Forderdiagnostik bei Schwerstbehinderten (Haupt/Fréhlich €1993):
Es handelt sich um eine Kombination aus Fragebogen und Beobach-
tungsverfahren.

Konzept: Schwerstbehinderte Kinder mit sehr geringen Ausdrucks- und
Antwortméglichkeiten konnen oftmals nur unzureichend in ihrem Ent-
wicklungsstand eingeschiitzt werden, da auf dem tiblichen Diagnoseweg
ihre Vorstellungen, Gefiihle etc. nicht zu erfassen sind. Bereits vorlie-
gende Testverfahren fiir Kinder mit geistiger Behinderung setzen Fihig-
keiten und Fertigkeiten voraus, die bei diesen Kindern oft nicht beobacht-
bar sind. Der Entwicklungsbogen ist fiir Kinder erarbeitet, die sowohl
in psychomotorischer als auch emotionaler, sozialer, kommunikativer
und kognitiver Entwicklung stark behindert sind. Ziel dieses Verfahrens
ist es, die Basisfertigkeiten moglichst genau zu beschreiben, von denen
eine pidagogisch-psychologische Forderung ausgehen kann. Ubliche
Testgtitekriterien liegen nicht vor.

Einsatz und Durchfiihrung:
Alter: keine speziellen Angaben; fiir schwerstbehinderte Kinder aller
Altersstufen auf dem friihesten Entwicklungsniveau.

— Einzeluntersuchung; es wird empfohlen, den Test innerhalb der hius-
lichen Umgebung durchzufiihren.

— Dauer: Nach Angaben der Autoren sollte die gesamte Durchfiihrung,
d. h. die Beantwortung aller Items, eine Woche nicht tiberschreiten.
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— Geeignet zur Wiederholungsmessung (Verlaufskontrolle wird emp-
fohlen in halbjdhrlichen Abstidnden).

— Eltern oder Dauerbezugspersonen werden einbezogen.

— Erforderliches Material: Handbuch mit Fragebogen, Stift, Tuch, Spie-
gel, Lieblingsspielzeug des Kindes, weiches Fell, Massagebiirste ...

Normen: Daes sichum kein Testverfahren im eigentlichen Sinne handelt,
sondern ,,um ein organisiertes Beobachtungsverfahren, das dahin orien-
tiert ist, die bestmogliche Uberpriifungssituation fiir das Kind zu schaf-
fen* (S. 7), liegen keine Normen vor. Der Schwerpunkt des Verfahrens
liegt in der qualitativen Auswertung.

Testaufbau: Ein wesentlicher Teil der Durchfiihrung besteht in einer
gezielten und detaillierten Beobachtung. Viele Items kénnen beantwor-
tet werden, wenn der Untersucher den Kontakt zwischen Kind und
Hauptbezugsperson beobachtet. Teilweise werden die Hauptbezugsper-
sonen zum Verhalten des Kindes befragt. Es soll festgehalten werden,
auf welchem Niveau (1-4 mit zunehmender Autonomie) das Kind
seine hochsten Werte erreicht. Niveau 1: ,,Kinder, deren momentaner
Entwicklungsstand durch eine starke Abhingigkeit von der Dauer-
bezugsperson geprigt ist“. Niveau 2: ,,Uberpriifung der visuellen und
auditiven Sinne“. Niveau 3: ,,Selbststdndigkeit*, z. B. im Spielen und
Fortbewegen. Niveau 4: ,,soziale Kompetenz und ein gewisses Umwelt-
verstdndnis, das erreicht wurde®. Der Test bezieht die folgenden Bereiche
ein:

. Beziehung zwischen Mutter (Betreuer) und Kind,
. Reaktion des Kindes auf Sprache,

. Sprachliche AuBerungen des Kindes,

. Reaktionen des Kindes auf duflere Reize,

Horen,

Sehen,

Hénde (Manipulation),

. Bewegungen des ganzen Korpers,

. Trinken und Essen.

0PN R WN R~

Das Handbuch enthilt Forderungsvorschlége fiir die jeweiligen Entwick-
lungsniveaus.

Giitekriterien: Da es sich um ein qualitatives Beobachtungsinstrument
handelt, liegen keine Angaben zu den in der klassischen Testtheorie
geforderten Giitekriterien vor.
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Bewertungen: Kritisch anzumerken ist bei diesem Verfahren, dass von
den Autoren nicht niher festgelegt wurde, welcher Teil des Verfahrens
Elterninterview und welcher gezielte Beobachtung sein soll. So verleitet
die Formulierung der Items dazu, vor allem Informationen der Eltern zu
beriicksichtigen. Es wird nicht problematisiert, dass Eltern bzw. Betreu-
er durchaus einer verzerrten Wahrnehmung hinsichtlich des Entwick-
lungsstandes ihrer Kinder unterliegen konnen (Wunschdenken). Ist sich
der Untersucher dieser Problematik nicht bewusst, kann leicht ein sub-
jektives Entwicklungsniveau erstellt werden, das den tatséchlichen mo-
mentanen Fertigkeiten des Kindes nicht entspricht. Sehr hilfreich ist,
dass konkrete Fordervorschlége fiir die einzelnen Entwicklungsniveaus
angegeben werden.

Griffiths Entwicklungsskalen zur Beurteilung der Entwicklung in
den ersten beiden Lebensjahren (GES) (Griffith 1983; 2. liberarbeitete
und erweiterte Auflage von Brandt/Sticker 2001)

Testart: Differenzierter Test fiir das Sduglings- und Kleinkindalter zur
Diagnose und Analyse des Entwicklungsprofils und des Gesamtentwick-
lungsstandes.

Konzept: Ziel der GES ist die Feststellung des Entwicklungsstandes zur
Friihdiagnose von Entwicklungsverzégerungen und Entwicklungsab-
weichungen. Es wird ein Gesamt-Entwicklungsquotient (EQ) sowie ein
Entwicklungsquotient fiir jede Unterskala berechnet, woraus sich ein
Entwicklungsprofil ergibt. Die GES sind so angelegt, dass sie bei Vor-
liegen von Teilausfillen, Retardierung oder geistiger Behinderung kon-
krete Hinweise zur Beratung der Eltern sowie fiir Planung und Durch-
fiihrung gezielter FriihfordermaBnahmen liefern. Der Test ist in fiinf
Unterskalen eingeteilt:

. Motorik,

. Personlich-Sozial,

. Horen und Sprechen,
. Auge und Hand,

. Leistungen.

S O R

Zu betonen ist nach Griffith die Wichtigkeit der Punkte vier und fiinf,
da die Handmotorik im Zusammenhang mit der morphologischen Ent-
wicklung des GroBhirns steht und somit der Gebrauch der Hiande eng
mit allen anderen Entwicklungsbereichen verkniipft ist.
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Einsatz und Durchfiihrung:

— 1. Lebensmonat bis 2. Lebensjahr bzw. bis 8. Lebensjahr; geeignet
auch fiir entwicklungsriickstindige Kinder.

— Einzeltest, moglichst in Anwesenheit einer vertrauten Bezugsperson
des Kindes; zur Verlaufskontrolle einer Friihbehandlung geeignet —
keine Parallelformen.

— Dauer ca. 20 — 45 Minuten, jedoch abhéingig vom jeweiligen Entwick-
lungsstand bzw. Grad der Storung des Kindes.

— Erforderliches Material: Fiir die unterschiedlichsten Altersstufen sind
verschiedene Materialien erforderlich (s. Handbuch). Fiir die ers-
ten beiden Lebensjahre z. B. Taschenlampe, Papierservietten, Hand-
glocke, rasselnder Ring, roter Holzring mit roter Schnur.

Normen: Die urspriingliche Standardisierung erfolgte 1954 an 571 Lon-
doner Kindern (ca. 36 Kinder pro Gruppe). Fiir die deutsche Bearbeitung
des Griffith-Tests wurden 1000 Reifgeborene und 750 Friihgebore-
ne untersucht. Seit der Erstauflage (1983) liegen Erfahrungen von tiber
2000 Untersuchungen vor.

Testaufbau: Der Griffith-Test besteht aus flinf Unterskalen, wovon jede
Unterskala einen in sich abgegrenzten Entwicklungsbereich misst. Bis
zum 3. Lebensmonat wird eine Alterskorrektur durchgefiihrt.

Die Durchfiihrung beginnt 2 -3 Monate unter dem tatséchlichen Alter
oder dem geschitzten Entwicklungsalter des Kindes (4 — 6 Aufgaben in
jeder Unterskala). Kann das Kind die Aufgaben noch nicht 16sen, muss
der Versuchsleiter so lange in der Unterskala nach unten testen, bis
keine Liicken mehr auftreten. Der ermittelte Score ist die Gesamtzahl
der geldsten Items. Die Items sind nach Alter und entsprechendem
Schwierigkeitsgrad gestaffelt.

— Skala A — Motorik (48 Items): A 2 hiélt in Sitzhaltung den Kopf fiir
einige Sekunden aufgerichtet (1 —3 Monate).

— Skala B — Personlich-Sozial (48 Items): Beurteilt die Sozialentwick-
lung des Kindes, z. B. B 3 lichelt (1 —3 Monate), P: Das Kind muss
auf freundlichen Zuspruch und/oder Anlidcheln durch Untersucher
oder die Mutter lécheln.

— Skala C — Horen und Sprechen (48 Items): Misst die akustische
Wahrnehmungsfahigkeit und Sprachentwicklung.

— Skala D — Auge und Hand (48 Items): (Verzogerte) Greifentwicklung
und fehlende Auge-Hand-Koordination werden erfasst, z. B. D 22 hilt
mit Vorliebe kleine Spielzeuge in der Hand (9 — 14 Monate).
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— Skala E — Leistungen (48 Items): Die Erfiillung der Aufgaben in D
und E steht in engem Zusammenhang mit der morphologischen
GroBhirnreifung. Erfasst werden die Erfindungskraft und Bereitwil-
ligkeit des Kindes in einigen Problemsituationen, z. B. E 19 6ffnet ein
Kaéstchen (7 — 12 Monate).

Giitekriterien:

— Objektivitit: Es liegen mehrere Studien vor, es wurden jedoch keine
detaillierten Ergebnisse beschrieben.

— Reliabilitit: Die Retest-Reliabilitét liegt (bezogen auf 3-Monats-In-
tervalle) fiir den Gesamtentwicklungsquotienten zwischen r =.49 und
r=.81.

— Validitit: Ubereinstimmung Griffith-Test mit Cattel-Testr = .84 —.94.
Untersuchungen zur Vorhersage-Validitit liegen vor: r=.87—.92.

— Normierung: Die Normierung basiert auf insgesamt 1750 Untersu-
chungen. Die Unterskalen- und Gesamtentwicklungsquotienten las-
sen sich 6konomisch ohne Hinzuziehung von Normtabellen ermit-
teln.

Bewertungen: Hansen kritisierte 1992 die Itembeschreibungen im Test-
handbuch. Die Beschreibungen seien nicht sehr prizise, sodass nur
eingearbeitete Personen den Test durchfiihren konnten. Nach Hindley
(1960) seien bei den Items fiir die ersten Altersstufen die Beurteilungs-
kriterien ungenauer als bei spédteren Aufgaben.

Heidelberger-Kompentenz-Inventar fiir geistig Behinderte (HKI)
(Holtz u. a. *1998)

Testart: Fihigkeitstestbatterie fiir geistig Behinderte, speziell bezogen
auf das Konstrukt ,,Kompetenz®.

Konzept: Das HKI misst Fihigkeiten in den drei Bereichen praktische,
kognitive und soziale Kompetenz. Es erfasst die fiir die Integration
Behinderter bedeutsamen und erzieherisch beeinflussbaren Verhaltens-
muster.

Einsatz und Durchfiihrung:

— 7. - 16. Lebensjahr; geistig Behinderte, die nicht im Heim wohnen
und die deutsche Staatsangehdrigkeit besitzen; befragt werden die
Betreuer bzw. Bezugspersonen.

— Einzeldurchfiihrung, keine Parallelformen.
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— Dauer: ca. sechs Wochen Beobachtungszeitraum.
— erforderliches Material: Handbuch, Item-Fragebogen fiir Beobach-
ter.

Normen: Es liegen Prozentridnge vor: getrennt nach Alter, Unter- und
GrofBbereichen der Kompetenz sowie Gesamtkompetenzwert; gesamte
Eichstichprobe N =1368.

Testaufbau: Das HKI besteht aus 152 Items, verteilt auf 19 Unter-
bereiche.

—  Praktische Kompetenz:

. Nahrungsaufnahme/Kleidung,

. Hygiene,

. Sicherheitsverhalten,

. praktische Fertigkeiten (z. B. trinkt allein aus Tasse oder Glas; trocknet
Geschirr und Bestecke ab),

A WN =

—  kognitive Kompetenz:
5. Verkehr und Aktionsradius (gibt eigenen Wohnort, StraBe und Haus-
nummer an),
6. Geld/Einkaufen (weiB, dass man mit Geld etwas kaufen kann),
7. Inanspruchnahme von Dienstleistungen und 6ffentlichen Einrichtun-
gen,
. zeitliche Orientierung (unterscheidet Tageszeiten),
. geometrische Grundbegriffe (zeigt bei Nachfrage auf Kreis, Dreieck,
Rechteck),
10. Rechnen (addiert und subtrahiert im Zahlenraum 1-20 mit Zehneriber-
schreitung),
11. Lesen / Schreiben (kommentiert Bilder in Bilderbtichern),
12. Sprachverstehen (versteht Fragen, die Widerspruch provozieren sol-
len),
13. Sprachproduktion (spricht mindestens Einwortsatze),
— soziale Kompetenz:
14. Lern- und Arbeitsverhalten (beschaftigt sich funf Minuten allein mit einer
gestellten Aufgabe),
15. Identitatsfindung/Selbstkonzept (erkennt eigene Kleidungsstiicke
wieder),
16. Selbstkontrolle (wartet, bis es an der Reihe ist),
17. Selbstbehauptung (erkennt eigene Geflhle und teilt sie verstehbar
mit),
18. Perspektiventbernahme/Sozialkontakt (nimmt an Gruppenspielen
teil),
19. Kooperation/soziale Regeln.

O 00
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Giitekriterien:

— Objektivitit: ist fiir Durchfiihrung, Auswertung und Interpretation
gesichert.

— Reliabilitat: Testwiederholung r=.76—.92 fiir die Unterbereiche
(N =126); innere Konsistenz r=.36—-.89 (N =59).

— Validitét: Inhaltsgiiltigkeit vorhanden; Kriteriumsgiiltigkeit: Korre-
lationen mit verschiedenen Intelligenztests und Lehrerurteil liegen
vor; faktorielle Giiltigkeit fiir praktische, kognitive und soziale Kom-
petenz vorhanden.

Bewertungen: Die Autoren sind der Auffassung, dass das HKI auch
anwendbar sei fiir weitere Altersgruppen, im Grenzbereich zwischen
geistiger und Lernbehinderung sowie fiir einen grolen Teil der im Heim
lebenden Menschen mit geistiger Behinderung.

Miinchener Funktionelle Entwicklungsdiagnostik (MFED) (Hell-
briigge “2001)

Testart: Verfahren zur Erfassung des kindlichen Entwicklungsstandes,
1.-3. Lebensjahr.

Konzept: Bei der MFED handelt es sich um eine Neubearbeitung und
Erweiterung der ,,Entwicklungsphysiologischen Tabellen fiir das Sdug-
lingsalter” nach Hellbriigge und Pechstein (1968). Grundannahme des
Verfahrens ist es, dass die jeweils hohere Entwicklungsstufe auf der
vorangegangenen aufbaut und dass dieser Entwicklungsablauf in ab-
grenzbaren, reprisentativen Verhaltenseinheiten messbar ist. Die MFED
erfasst acht Funktionsbereiche: Krabbel-, Sitz-, Lauf-, Greif-, Perzep-
tions-, Sprech-, Sprachverstindnis- und Sozialalter. Es handelt sich um
eine mehrdimensionale Diagnostik mit dem Anliegen, Entwicklungssto-
rungen moglichst frithzeitig erkennen und behandeln zu konnen (Friih-
erkennung, Friihtherapie).

Einsatz und Durchfiihrung:

— 1.-3. Lebensjahr, aber auch geeignet fiir entwicklungsriickstandige
und behinderte Kinder hoherer Altersstufen.

— Einzeltest, keine Parallelformen, geeignet zur Verlaufskontrolle, Be-
zugsperson sollte anwesend sein.

— Dauer: keine Angaben zum 1. Lebensjahr; 2. und 3. Lebensjahr ca.
50 Minuten.

— Erforderliches Material: Glocke, rote Rassel, farbiger Greifring, ein-
farbige Holzwiirfel, flache, bunte Plastikscheiben, Puppe ...
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Normen: Normen im eigentlichen Sinne liegen nicht vor. Die Beurteilung
orientiert sich an normal entwickelten Sduglingen: Die einzelnen Ver-
haltensweisen wurden jeweils dem Lebensmonat zugeordnet, in dem
90 % der untersuchten Kinder diese erfiillt hatten (Mindestnorm). Dies
dient zur besseren Feststellung von Entwicklungsriickstdnden. Grund-
lage dieser Bewertung ist eine von Hellbriigge begonnene Léngsschnitt-
studie (N = 1660 Miinchener Kinder).

Testaufbau: Die MFED besteht aus den o. g. acht Funktionsbereichen.
Pro Lebensmonat gibt es fiir jeden Funktionsbereich eine Aufgabe. Hier-
bei ist die Durchfiihrung und Beurteilung jeweils genau beschrieben.

Diagnostik des

1. Krabbelalters: (Ende 3. Monat):
a) ,.hebt den Kopf zwischen 45 und 90°“
b) ,.hilt den Kopf wenigstens eine Minute hoch*
¢) ,,Abstiitzen auf beiden Unterarmen*
d) ,,Hiiften tiberwiegend méBig gestreckt*.

2. Sitzalters (Ende 2. Monat): ,,hilt Kopf in Sitzhaltung wenigstens fiinf
Sekunden lang aufrecht*.

3. Laufalters (Ende 3. Monat): ,,steht mit voller Gewichtsiibernahme an
den Héinden gehalten fiir wenigstens eine halbe Minute®.

4. Greifalters (Ende 5. Monat): ,.fiihrt Hand zum Spielzeug und beriihrt
es®.

5. Perzeptionsalters (Ende 4. Monat): ,betrachtet Spielzeug in seiner
Hand“.

6. Sprechalters (6. und 7. Monat): ,,Aneinanderreihung verschiedenar-
tiger deutlicher Silben bei wechselnder Lautstirke und TonhGhe*
(Plaudern).

7. Sprachverstandnisalters (Ende 10. Monat): ,,sucht auf Befragen nach
bekannter Person (z.B.Vater) oder bekanntem Gegenstand durch
Kopfdrehen®.

8. Sozialalters (Ende 8. Monat): ,reagiert freudig auf Versteckspiel
hinter MGbeln®.

Bei der Untersuchung wird mit den Aufgaben begonnen, die mindestens
eine Monatsstufe unter dem chronologischen Alter liegen. Die Untersu-
chung wird so lange fortgesetzt, bis keine Aufgaben hoherer Altersstufen
mehr geldst werden konnen. Fiir die verschiedenen Verhaltensbereiche
kann das jeweilige Entwicklungsalter bestimmt werden. Auf die Bestim-
mung eines globalen Entwicklungsalters oder eines Entwicklungsquo-
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tienten wird verzichtet. Aus dem Entwicklungs-/Testprofil ergeben sich
Ansatzpunkte zu Beratungsgespridchen mit den Eltern und zur Therapie/
Forderplanung.

Giitekriterien:

— Objektivitit: Beziiglich der Auswertungsobjektivitit erzielten zwei
unabhiingige Untersucher bei der Uberpriifung von 26 Siuglingen im
Alter von sechs und zwolf Monaten eine Ubereinstimmung von 88 %.
Reliabilitit: Es liegen keine Angaben vor.

— Validitit: ist nach Meinung der Autoren nicht bestimmbar, da die
MEFED eine Reihe von Verhaltensweisen enthilt (z.B.: ,,Zangen-
griff), fiir die es kein eigentliches Giiltigkeitskriterium gibt.

Bewertungen: Das Handbuch enthilt in einem zweiten Teil ausfiihrliche
Informationen iiber prophylaktische Malnahmen bei entwicklungsgeféhr-
deten Kindern: Uber Therapieméglichkeiten mehrfach behinderter Kinder
sowie liber Ergebnisse eines Vergleichs der Entwicklung von Heim- und
Familienkindern wird berichtet. Zur Diagnose von Schwerstbehinderun-
gen sollten differenziertere Beobachtungen angeboten werden.

TARC-Methode (The TARC Assessment System, Sailor/Mix 1975;
deutsche Ubersetzung: Niedermann/Miiller/Simmen 1987)

Testart: Beurteilungsbogen fiir ,,praktisch bildungs- und gewohnungs-
fdhige Geistigbehinderte™.

Konzept: Durch die TARC-Methode (wurde im Zusammenhang mit der
,»Topeka / Kansas Association for Retarded Citizens* konzipiert) soll die
Diagnostik von ,,praktisch bildungsfihigen und gewohnungsfihigen
Kindern und Jugendlichen* erméglicht werden. Hierdurch soll gerade
bei diesen Kindern die Therapie- und Forderungsplanung sowie deren
Verlaufskontrolle erleichtert werden. In dem Kurz-Beurteilungsverfah-
ren werden die fiir eine Forderung bedeutsamen Féhigkeiten durch
aufgelistete Verhaltensweisen erfasst.

Einsatz und Durchfiihrung:

— 3. - 16. Lebensjahr; kann auch bei Schwerbehinderten noch im Er-
wachsenenalter eingesetzt werden; im Bereich der schwach bzw.
leicht Behinderten ist das Verfahren nicht mehr trennscharf.

— Einzeltest: Der Untersucher sollte das betreffende Kind iiber einen
Zeitraum von ca. drei Wochen vor der Testung beobachtet haben.
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Dauer: Es liegen keine Richtwerte vor, je nach der Mitarbeit des
Kindes.
Erforderliches Material: Handanweisung, Beurteilungsbogen, Stifte.

Normen: Die Rohwerte kdnnen innerhalb des Profilbogens zu einer Stan-
dardwert-Skala (M =50, s=20) in Beziehung gesetzt werden. Amerika-
nische Standardisierungsstichprobe (N =283): schwerbehinderte Jungen
und Médchen im Alter von 3 — 16 Jahren. Es handelt sich nach Ansicht der
Autoren um ein lernziel- und nicht um ein normorientiertes Verfahren.

Testaufbau: Mit Hilfe des TARC-Beurteilungsbogens lisst sich der allge-
meine Entwicklungsstand bei schwer Behinderten fiir die lebensprak-
tischen, motorischen, kommunikativen und sozialen Fahigkeiten ermitteln.
Der Test ist unterteilt nach den folgenden lebenspraktischen Bereichen:

1. Sauberkeit (4 Items),

2. sich waschen (5 Items),

3. essen (18 Items),

4. Umgang mit Kleidung (10 Items),

5. Beurteilung der Motorik (28 Items): Skala ,,Feinmotorik*, ,,Verhal-
ten bei feinmotorischen Aktivitaten®, ,,Grobmotorik®, ,,Verhalten bei
grobmotorischen Aktivitéiten*,

6. vorschulische Fertigkeiten (26 Items),

7. Beurteilung der Kommunikationsfahigkeit (Sprache): Skala ,,Ver-
stindnis der gesprochenen Sprache®: (16 Items), ,,Gebrauch der
Sprache*: (6 Items),

8. vorschulische Fertigkeiten (26 Items),

9. Beurteilung des Sozialverhaltens; ,,Beobachtetes Verhalten in der
Gruppe® (4 Items); ,,Beobachtetes Verhalten als Einzelperson®
(4 Ttems); ,,Befolgen von Anweisungen (6 Items); ,,Interaktionen
mit Erwachsenen™ (5 Items); ,Interaktionen mit Gleichaltrigen®
(5 Items); ,Mithilfe bei Gruppenaktivititen“ (4 Items); ,,durch-
schnittliche emotionale Kontrolle* (5 Items),

10. ,,vorschulische Fertigkeiten (12 Items)
Giitekriterien:

Objektivitit: Da es sich um ein Beobachtungsverfahren handelt, geht
die subjektive Wahrnehmung und Bewertung des Beobachters bei der
Beurteilung mit ein. Interraterreliabilitét r=.59 — .87.

Reliabilitét: Retest r=.80 nach sechs Monaten.

Validitit: Es liegen keine Ergebnisse vor.


http://utb-studi-e-book.de/ojcb.php?seiten=40&isbn=9783838509990&id=&doc=9783838509990

Dieses Dokumentwurde mit IP-Adresse 132.187.123.84 aus dem Netz der USEB UB Wiirzburgam 27.08.2019

um 11:27 Uhr heruntergeladen. Das Weitergeben und Kopieren dieses Dokuments ist nicht zuléssig.

172 Forderdiagnostische Praxis

Bewertungen: Obwohl der Test als Beobachtungsverfahren gedacht ist,
sind die Items so formuliert, dass sie zur Befragung der Betreuer bzw.
der Bezugspersonen verwendet werden konnen. Hierzu machen die
Autoren keine Angaben. Gefordert wird eine mindestens dreiwdchige
Beobachtungszeit des zu beurteilenden Kindes, wobei der Beurteiler
keine vorgefasste Meinung tiber das Verhalten des Kindes haben sollte.
Insgesamt wird durch diese Festlegung die Durchfiihrung der TARC-
Methode sehr zeitaufwéndig. Auswertung und Profildarstellung sind sehr
iibersichtlich, Interpretations- und Férdermalinahmen werden beispiel-
haft aufgezeigt.

Beobachtungsbogen fiir 3- bis 6-jahrige Kinder (BBK 3-6) von
A. Frey, E. Duhm und D. Althaus und Mitarbeiter (in Anwendung seit
2008)

Ziele und Einsatzbereich: Der BBK 3 -6 ist ein Screening-Verfahren
sowohl zur Fritherkennung von Entwicklungsgefihrdungen als auch
zur Fritherkennung von besonderen Begabungen bei Kindern im Alter
von drei bis sechs Jahren. Der BBK 3 — 6 kann von ErzieherInnen oder
Diplom-Padagoglnnen in Kindertagesstitten durchgefiihrt werden. Es
handelt sich beim BBK 3 -6 um die grundlegende Uberarbeitung des
bewihrten BBK; er diagnostiziert den allgemeinen Entwicklungsstand
bei Kindern zwischen drei und sechs Jahren und soll der Erkennung
einer Entwicklungsverzégerung oder auch einer besonderen Begabung
dienen. Insgesamt erhebt der BBK 3 -6 folgende 12 Fihigkeits- bzw.
Funktionsbereiche: Aufgabenorientierung, Erstlesen-Erstrechnen-Erst-
schreiben, Kommunikation, Reflexivitét, Sprachentwicklung, Literatur-
verstdndnis, Feinmotorik, Grobmotorik, Medientechnik, Spielintensitit,
Aggression sowie Schiichternheit. Der BBK 3 -6 ermdéglicht einen
breiten und umfassenden Uberblick iiber Stirken und Schwiichen eines
Kindes und liefert Erkenntnisse fiir weitere Diagnosen sowie flir mog-
liche Friihférderma3nahmen. Der Beobachtungsbogen ist tibersichtlich
gestaltet. Die verschiedenen Verhaltensweisen (Entwicklungsindikato-
ren) werden entweder als Beobachtungs- oder als Durchfiihrungsaufga-
ben vorgegeben.

Giitekriterien: Die Zuverldssigkeit bzw. die internen Konsistenzen liegen
zwischen .75 (Literaturverstindnis) und .96 (Sprachentwicklung). Un-
tersuchungen mit hochbegabten und entwicklungsgefihrdeten Kindern
sowie mit Kindern mit nichtdeutscher Muttersprache belegen die Vali-
ditét des BBK.
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Normen: Der BBK 3 -6 wurde an einer Stichprobe von 3.456 Kinder-
tagesstittenkindern (1.689 Midchen, 1.755 Jungen) im Alter von 36 bis
83 Monaten normiert. Normwerte liegen fiir vier Altersgruppen (3;0 — 3;11
Jahre, 4;0 —4;11 Jahre, 5;0—5;11 Jahre, 6;0 — 6;11 Jahre), fiir Jungen und
Midchen sowie fiir Kinder mit nichtdeutscher Muttersprache vor.

Fiir die Bearbeitung der Beobachtungsaufgaben werden ca. 45 Minuten,
fiir die Durchfiihrungsaufgaben ca. 10 Minuten benétigt. Fiir die Beob-
achtung aller Kinder einer Kindergruppe sollten etwa vier Wochen
vorgesehen werden.

Verhaltensfragebogen bei Entwicklungsstorungen (VFE)
Deutsche Version der Developmental Behaviour Checklist (DBC) von
S.L. Einfeld, B.J. Tonge und H.-C. Steinhausen (in Anwendung seit
2007)

Ziele und Einsatzbereich: Es handelt sich um einen Fragebogen zur
Beurteilung von Verhaltensauffilligkeiten bei Menschen mit geistiger
Behinderung in fast allen Altersbereichen (ab 4 Jahren tiber das Jugend-
bis zum Erwachsenenalter).

Der VFE ist ein Instrument zur Erfassung eines breiten Bereichs von
Storungen des Verhaltens und der Emotionen bei Menschen mit geistiger
Behinderung. Der Fragebogen liegt in einer Fassung fiir Eltern und
primire Bezugspersonen (VFE-E) mit 96 Items, einer Lehrerversion
(VFE-L) mit 94 Items sowie einer Version fiir Erwachsene (VFE-ER)
mit 107 Items vor. Die Auswertung kann auf drei Ebenen erfolgen: Dem
Gesamtverhaltensproblemwert, den fiinf Subskalen-Werten disruptiv/
antisoziales Verhalten, Selbstabsorbierung, Kommunikationsstérung,
Angst und Soziale Beziehung sowie den Werten fiir die Einzelmerkma-
le. Der VFE ist die deutsche Bearbeitung der australischen Developmen-
tal Behaviour Checklist (DBC).

Giitekriterien: Die Erhebungen zur Interbeobachteriibereinstimmung,
der Test-Retest-Reliabilitidt und Verdnderungs-Sensitivitit erfiillen — so
die Verfasser — die Erwartung an ein zeitgeméifes diagnostisches Instru-
ment. Der Fragebogen erfiillt auch die Anforderung hinsichtlich inhalt-
licher Validitiat, Konstrukt-Validitat, Ubereinstimmungsvaliditéit und
Kriteriumsgruppen- Validitt.

Es liegen allerdings noch keine gesicherten Normen vor.

Die Beantwortung des VFE dauert etwa 15 Minuten.
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Kognitiver Entwicklungstest fiir das Kindergartenalter (KET-KID)
von M. Daseking und F. Petermann (in Anwendung seit 2009)

Ziele und Einsatzbereich: Testverfahren fiir die diagnostische Einzel-
falluntersuchung zur Fritherkennung kognitiver und motorischer Teil-
leistungsstérungen sowie zur Erfassung von neuropsychologischen
Basisfihigkeiten fiir Kinder im Altersbereich von 3;0 Jahren bis 6;6
Jahren. Im KET-KID werden kognitive Basiskompetenzen und Teilleis-
tungen, wie visuelle Wahrnehmungsleistungen, auditive und visuelle
Gedichtnisleistungen, expressive und rezeptive Sprache, Aufmerksam-
keit und Psychomotorik, erfasst. Der Test erméglicht auch Aussagen
zur Lateralitdt. Die Grundkonzeption basiert auf entwicklungsneuro-
psychologischen Erkenntnissen zu den genannten Entwicklungsberei-
chen bzw. -stérungen mit dem Ziel einer friihen Interventionsplanung
fiir Kinder, die bestimmte, den einzelnen Teilleistungen zuzuordnende
Fordermanahmen aufweisen. Auch allgemeine Entwicklungsver-
ldufe der verschiedenen kognitiven Féahigkeiten konnen mit Hilfe des
KET-KID diagnostiziert werden. In acht der insgesamt zehn Unter-
tests werden Leistungen erhoben, die in einem Entwicklungsquotienten
zusammenflieBen (Psychomotorik, Artikulation, Auditives Gedécht-
nis, Sprachverstindnis, Rdumliche Vorstellung, Visuokonstruktion,
Bildhaftes Gedichtnis und Rhythmus). Weiterhin lassen sich ver-
bale und nonverbale Fihigkeiten getrennt bewerten. Verschiedene
Untertests ermoglichen auch die Einschitzung der Lateralitéit eines
Kindes.

Giitekriterien: Fiir die Entwicklungsskala liegt die Zuverlissigkeit bei
.94, die Reliabilitt ist insgesamt als hoch einzuschétzen. Die internen
Konsistenzen fiir die Untertests liegen zwischen .68 und .90. Fiir das
Verfahren wurden die Kriteriums- und die Konstruktvaliditdt ermittelt.

Die Normen basieren auf den Leistungen von 622 Kindern aus verschie-
denen deutschen Standorten.

Bearbeitungsdauer: Ca. 30 Minuten.
Dortmunder Entwicklungsscreening fiir den Kindergarten (DESK

3-6) von H. Tréster, J. Flender und D. Reineke (in Anwendung seit
2004)

Ziele und Einsatzbereich: Screening-Verfahren zur Friiherkennung von
Entwicklungsgefdhrdungen bei Kindern im Alter von 3 bis 6 Jahren.
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Das DESK 3 — 6 kann von Erzieherinnen im Kindergarten durchgefiihrt
werden. Mit dem DESK 3 — 6 sollen erste Anzeichen fiir eine Entwick-
lungsgefihrdung von Vorschulkindern diagnostiziert und gegebenen-
falls Frithfordermafinahmen begriindet werden. Die nach drei Alters-
stufen getrennten Testhefte enthalten Entwicklungsaufgaben zur Fein-
motorik, zur Grobmotorik, zur Sprache und Kognition und zur sozialen
Entwicklung, die von der Mehrzahl der altersgemif entwickelten Kin-
der bewiltigt werden. Die Entwicklungsaufgaben werden entweder als
Beobachtungsaufgaben oder als Durchfiihrungsaufgaben vorgegeben.
Die Beobachtungsaufgaben erfassen entwicklungsbedingte Kompeten-
zen des Kindes, die von der Erzieherin aufgrund ihrer Beobachtung des
Kindes im Kindergarten beurteilt werden kénnen. Als Durchfiihrungs-
aufgaben werden solche Entwicklungsaufgaben vorgegeben, die von
der Erzieherin im Kindergarten in der Regel nicht zuverléssig zu beob-
achten sind und daher gezielt tiberpriift werden miissen. Die Durchfiih-
rungsaufgaben sind in die Spielszenen eingebettet, die der Erzieherin
eine Beurteilung der Aufgaben unter weitgehend standardisierten Be-
dingungen erméglichen. Das DESK 3 -6 ergibt einen dreigestuften
Screening-Befund: ,,unauffillig®, ,fraglich® oder ,,aufféllig*. Die Er-
gebnisse des Kindes in den vier Subskalen des DESK 3 — 6 werden in
ein Screening-Profil eingetragen, das Hinweise auf Férderbereiche des
Kindes gibt.

Giitekriterien: Die interne Konsistenz des DESK 3 -6 liegt fiir die drei
Altersgruppen zwischen oo =.91 und o =.93. Studien zu Zusammenhén-
gen zwischen dem DESK 3 — 6 und dem Wiener Entwicklungstest (WET)
und zu den Differenzierungsmoglichkeiten zwischen a) entwicklungs-
auffilligen und entwicklungsunauffilligen Kindern, b) Kindern mit und
ohne zusitzlichem Forderungsbedarf und c) Kindern mit und ohne Ein-
schulungsempfehlung fiir die Regelschule belegen die Validitdt des
Verfahrens.

Normen: Es werden Stanine-Normen und Prozentrangnormen fiir die
drei Altersgruppen, fiir Jungen und Madchen sowie fiir Kinder mit
nichtdeutscher Muttersprache angegeben.

Bearbeitungsdauer: Fiir die Beobachtungsaufgaben werden ca. 15-20
Minuten benétigt. Fiir die Beobachtung aller Kinder einer Kindergarten-
gruppe mit dem DESK 3 — 6 sollten etwa drei bis vier Wochen vorgese-
hen werden.
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Elternfragebdgen fiir die Fritherkennung von Risikokindern (ELFRA)
von H. Grimm und H. Doil (22006)

Ziele und Einsatzbereich: Die Elternfragebdgen sind Screeninginstru-
mente, die es ermdglichen, schon im Alter von 12 und 24 Monaten Ri-
sikokinder fiir eine Sprachentwicklungsstorung zu erkennen. Speziell
fiir die kinderérztliche Praxis liegen Kurzformen vor, die in besonders
einfacher und 6konomischer Weise eine zuverldssige Sprachentwick-
lungsdiagnose erlauben sollen. Die Elternfragebogen fiir die Friiherken-
nung von Risikokindern (ELFRA) dienen der Erfassung des erreichten
Entwicklungsstandes und der Abkldrung von Entwicklungsstorun-
gen; sie sind leicht einsetzbar. Der Elternfragebogen ELFRA 1 misst bei
12 Monate alten Kindern den erreichten Entwicklungsstand bei der
Sprachproduktion, dem Sprachverstindnis, dem gestischen Verhalten
sowie der Feinmotorik. Beim Elternfragebogen ELFRA 2 fiir 24 Mona-
te alte Kinder stehen der produktive Wortschatz sowie die wichtigsten
grammatikalischen Entwicklungsschritte im Vordergrund. Bei Kindern
mit bekannten Entwicklungsbeeintrichtigungen (z. B. geistige Behinde-
rung, Autismus, sensorische Behinderungen) kénnen die Elternfragebo-
gen auch noch im hoheren Alter eingesetzt werden. Dem Verfahren
liegen auBerdem Elternratgeber bei, die den Eltern von Kindern mit
einer Sprachentwicklungsverzogerung ausgehindigt werden kénnen.

Giitekriterien: Zuverldssigkeit, die interne Konsistenz der einzelnen
Entwicklungsskalen variiert zwischen .84 und .98. Die beiden Eltern-
fragebogen bilden differenziert die erreichten Entwicklungsschritte mit
12 und 24 Monaten ab. Empirische Untersuchungen belegen die inhalt-
liche Validitdt, die Differenzierungsfihigkeit sowie die prognostische
Validitét.

Normen: Es liegen kritische Werte fiir die einzelnen Entwicklungsskalen
Vor.

Die Bearbeitungsdauer betragt ca. zehn Minuten.

Sprachentwicklungstest fiir drei- bis fiinfjahrige Kinder (SETK
3-5), Diagnose von Sprachverarbeitungsschwierigkeiten und audi-
tiven Gedachtnisleistungen von H. Grimm unter Mitarbeit von
M. Aktas und S. Frevert (2001)

Ziele und Einsatzbereich: Kinder im Alter von 3;0—5;11 Jahren und
dltere Kinder mit Entwicklungsverzégerungen; Einzeltest.
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Der SETK 3 -5 erfasst mit vier Untertests bei dreijdhrigen Kindern und
mit fiinf Untertests bei vier- bis flinfjdhrigen Kindern rezeptive und
produktive Sprachverarbeitungsfihigkeiten sowie auditive Gedéchtnis-
leistungen. Mit dem SETK 3 -5 soll es méglich sein, im Altersbereich
zwischen drei und fiinf Jahren zuverléssig das erreichte Sprachentwick-
lungsniveau festzustellen und in einen kausalen Erkldrungszusammen-
hang mit auditiven Gedichtnisleistungen zu bringen. Dabei spielt das
phonologische Arbeitsgedichtnis eine ganz entscheidende Rolle.

Giitekriterien: Die interne Konsistenz der Untertests variiert zwischen
a=.62und a.=.89.

Nach Aussagen der Verfasser belegen Untersuchungen die Differen-
zierungsfihigkeit und die prognostische Validitét.

Normen: Es liegen Normen (T-Werte, Prozentrénge) fiir die fiinf Alters-
gruppen 3;0 —3;5 Jahre, 3;6 — 3;11 Jahre, 4;0 — 4;5 Jahre, 4;6 —4;11 Jahre
und 5;0-5; 11 Jahre vor (N =495).

Bearbeitungsdauer: 20 bis maximal 30 Minuten.

Bielefelder Screening zur Friiherkennung von Lese-Rechtschreib-
schwierigkeiten (BISC) von H. Jansen, C. Mannhaupt, H. Marx und
H. Skowronek (22002)

Ziele und Einsatzbereich: Vorschulkinder zu Beginn oder Mitte des
letzten Vorschuljahres (Einzeltest).

Das BISC ermdéglicht die zuverlassige individuelle Identifizierung
von Vorschulkindern mit einem Risiko zur Ausbildung von Lese-Recht-
schreibschwierigkeiten. Das Verfahren basiert auf der Annahme, dass
eine nicht ausreichend ausgebildete phonologische Bewusstheit sowie
Aufmerksamkeits- und Gedéchtnisprobleme fiir die Ausbildung von
Lese-Rechtschreibschwierigkeiten verantwortlich sind. Aus den Ergeb-
nissen lassen sich Schliisse fiir eine Forderung ziehen. Abgerundet
werden die Neuerungen von einer qualitativ verbesserten Neuaufnahme
der dem Kind vorzuspielenden Subtestitems auf CD.

Giitekriterien: Im Vorschulalter liegt iiber einen Zeitraum von sechs
Monaten eine akzeptable Retestreliabilitét (r =.82). vor. Das BISC weist
durchgiingig moderate bis hohe Korrelationen mit den Leistungskriterien
im ersten und zweiten Schuljahr auf. Das Screening soll eine gute in-
dividuelle Vorhersage von Lese-Rechtschreibschwierigkeiten ermog-
lichen.
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Es liegen Altersnormen (N = 1.120) fiir die Testzeitpunkte zehn Monate
vor Einschulung und vier Monate vor Einschulung vor.

Bearbeitungsdauer ca. 20 —25 Minuten.

Die Diagnostischen Einschatzskalen zur Beurteilung des Entwick-
lungsstandes und der Schulfahigkeit (DES) Von K. Barth (52008)

Ziele und Einsatzbereich: Bei Kindern im letzten Kindergartenjahr vor
der Einschulung bzw. zu Beginn des schulischen Erstunterrichts. Die
DES wurden entwickelt, um Kinder im Ubergangsfeld Kindergar-
ten/Schule mdoglichst friih und gezielt férdern zu kénnen. Es handelt sich
um ein ,,Screening- Verfahren®, das Erzieherinnen, Grundschullehrerin-
nen, Sozialpddagoginnen von Schulkindergirten, Forderklassen und
Sonderpéddagogen Hilfestellung bei der Beurteilung des Entwicklungs-
standes eines Kindes geben soll. Diese Einschétzung erlaubt auch eine
kompetente Elternberatung sowie eine Orientierung dariiber, wann be-
stimmte weitere Fachdienste (Kinderdrzte, neuropédiatrische Zentren,
Beratungsstellen, Sprach-, Ergo-, Mototherapeuten usw.) zur genaueren
diagnostischen Kldrung der Entwicklungsauffilligkeiten eingeschaltet
werden sollen. Im Sinne einer priventiven Diagnostik kénnen anhand
der Aufgabenbereiche der DES Prozesse erkannt werden, die die weite-
re Entwicklung des Kindes behindern oder verzégern, so dass — auch im
praventiven Sinne — ein Forderplan aufgestellt werden kann. Es werden
insgesamt 28 Entwicklungsaufgaben in den Bereichen Wahrnehmung,
Motorik, Gedéchtnis, kognitive, soziale und emotionale Arbeit erfasst.

Bearbeitungsdauer: 1'% bis 2 Stunden.

Basisdiagnostik fiir umschriebene Entwicklungsstérungen im Vor-
schulalter (BUEVA) von G. Esser unter Mitarbeit von A. Wyschkon (in
Anwendung seit 2002)

Ziele und Einsatzbereich: Erkennung von Teilleistungsstérungen bereits
vor dem Schulbeginn bei Kindern im Alter von vier bis fiinf Jahren bzw.
zum Zeitpunkt der Einschulung.

Das Verfahren dient der Pravention von Verhaltens- und Leistungssto-
rungen sowie der Fritherkennung bestimmter Entwicklungsstérungen.
Zu diesem Zweck wurden in der BUEVA Untertests aus bewéhrten
Testverfahren zusammengestellt und so modifiziert, dass den Besonder-
heiten der Kinder im Vorschulalter Rechnung getragen wird. Bei Vier-
jdhrigen wird nach Aussagen der Autoren Skonomisch die allgemeine
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Intelligenz, die Artikulation, die expressive und die rezeptive Sprache
sowie die Visuomotorik erfasst, bei Fiinfjahrigen wird zusitzlich die
Aufmerksamkeitsleistung mit zwei Untertests erhoben. Ihr Differenzie-
rungsoptimum weist die Testbatterie im deutlich unterdurchschnittlichen
Leistungsbereich auf.

Giitekriterien: Die Vorhersage spiterer Schulleistungsprobleme soll —
sowohl fiir die Leistungen im Rechnen als auch fiir die Rechtschreibleis-
tung — mit der BUEVA bereits im Alter von 4 }2 Jahren mdéglich sein.

Normen: T-Werte und Prozentrangwerte liegen fiir vier- und fiinfjahrige
Kindergartenkinder (N = 657) sowie fiir Kinder im Rahmen der Einschu-
lungsuntersuchung (N =1.930) vor.

Bearbeitungsdauer: 20 Minuten fiir vierjdhrige, 25 Minuten fiir fiinfj&h-
rige Kinder.

Basisdiagnostik Umschriebener Entwicklungsstérungenim Grund-
schulalter: (BUEGA) von G. Esser, A. Wyschkon und K. Ballaschk (in
Anwendung seit 2008)

Ziele und Einsatzbereich: Der Geltungsbereich des Verfahrens erstreckt
sich auf die Klassen eins bis fiinf.

Ziel der BUEGA ist es, im Grundschulalter vorliegende, fiir Lernvor-
ginge relevante Teilleistungsstorungen sowie Aufmerksamkeitsstdrun-
gen auf 6konomische Weise zu erfassen. Folgende Leistungsbereiche
werden gepriift: verbale Intelligenz, nonverbale Intelligenz, expressive
Sprache, Lesen, Rechtschreibung, Rechnen und Aufmerksamkeit. Aus
den Testergebnissen wird ein Gesamtwert gebildet, der auch aufgrund
seiner hohen Korrelation mit Schulleistungen fiir die Schullaufbahnbe-
ratung herangezogen werden kann.

Giitekriterien: Die Zuverléssigkeit wird auf der Basis der internen Kon-
sistenzen der einzelnen Untertests als sehr gut bis ausreichend einge-
schitzt, auch die Ergebnisse zur internen kriteriumsbezogenen Validitit,
zur Korrelation mit Lehrerurteilen sowie zur Konstruktvaliditit fielen
— so die Autoren — zufriedenstellend bis sehr zufriedenstellend aus.

Normen: An der Normierung nahmen insgesamt 2.321 Schiiler teil, eine
gute Differenzierung im unteren und oberen Leistungsbereich ist moglich.

Die Durchfiihrung dieses Individualtests beansprucht je nach Alter und
Leistungsfihigkeit des Kindes zwischen 40 und 60 Minuten.
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5.2.2.4 Entwicklungstests und Screenings —
Maglichkeiten und Grenzen

Beziiglich der Funktionen von Entwicklungstests kann zusammenfas-
send gesagt werden: Entwicklungstests sollen den Entwicklungsstand
des Verhaltens von Kindern und Jugendlichen anzeigen. Das heif3t zu-
néchst, dass sie die Moglichkeit bieten miissen, den aktuellen Entwick-
lungsstand im Sinne des Ist-Verhaltens zu beobachten und festzustellen.
Uber die Bestandsaufnahme des gegenwiirtigen Verhaltens hinaus miis-
sen sie aber gleichzeitig indizieren, wie weit untersuchte Personen zum
gegebenen Zeitpunkt in ihrer Verhaltensentwicklung fortgeschritten
sind, d. h. an welcher Stelle eines Entwicklungskontinuums das aktuel-
le Verhalten einzuordnen ist. Normalerweise werden auferdem auch
Angaben dariiber erwartet, warum sich ein Kind zu einer gegebenen
Zeit gerade an dieser oder jener Stelle der Entwicklung bzw. des
Entwicklungskontinuums befindet (dtiologische Frage) und ob bzw.
unter welchen Voraussetzungen es sich nach Ablauf bestimmter Zeit-
einheiten an einer anderen Stelle des Kontinuums befinden konnte
(prognostische Frage). Diese Fragen konnen an sich nur durch einen
Vergleich des individuellen Ist-Verhaltens mit einem entsprechenden
Soll-Verhalten beantwortet werden. In die Aussagen iiber das Soll-
Verhalten gehen die Begleit- d. h. die Umfeldbedingungen ein. Je ge-
nauer der Entwicklungsprozess bekannt ist, desto giinstiger sind auch
die Voraussetzungen fiir die Diagnose bzw. Bestimmung des aktuellen
Entwicklungsstandes und fiir entsprechende &tiologische und progno-
stische Aussagen.

Eine befriedigende Antwort auf die Frage, wie der Entwicklungs-
prozess allgemein vonstatten geht, ist insofern nicht mdéglich, als eine
generell verbindliche Vorstellung von Entwicklung nicht existiert. Viel-
mehr sind alle Beschreibungen des Entwicklungsverlaufs vereinfachen-
de Hilfsvorstellungen zum Versténdnis eng miteinander verflochtener
dynamischer Entwicklungsprozesse. Sie stellen eher Abstraktionen,
(unvollkommene) Approximationen der Wirklichkeit dar. Die Entwick-
lung menschlichen Verhaltens kann allgemein als Funktion eines Inter-
aktionsprozesses aus Anlage-, Umwelt- und Personlichkeitsfaktoren
(Selbstentfaltungskréfte) verstanden werden (Bundschuh 2008 a, 89 —
101), wobei sich individuelle Differenzen der Verhaltensentwicklung
durch je verschiedene Kombinationen dieser Komponenten ergeben.
Das besagt aber, dass die Entwicklung verschiedener Kinder unter
unterschiedlichen Bedingungen vor sich geht. Einerseits gibt es inte-


http://utb-studi-e-book.de/ojcb.php?seiten=49&isbn=9783838509990&id=&doc=9783838509990

Dieses Dokumentwurde mit IP-Adresse 132.187.123.84 aus dem Netz der USEB UB Wiirzburgam 27.08.2019

um 11:27 Uhr heruntergeladen. Das Weitergeben und Kopieren dieses Dokuments ist nicht zuléssig.

Die Informationsphase 181

rindividuelle und, in Bezug auf unterschiedliche Verhaltensbereiche,
auch intraindividuelle Unterschiede der individuell angelegten Entwick-
lung. Andererseits sind verschiedene Kinder unterschiedlichen Umwelt-
einfliissen ausgesetzt, welche ihrerseits, je nach Ressourcen des Kindes,
Verhaltensbereich und Entwicklungshohe des Verhaltens, offensichtlich
in verschiedener Art und Stérke auf den Verdnderungsprozess des Ver-
haltens einwirken. Die Schwierigkeit, die Auswirkungen all dieser
Bedingungen — sowohl isoliert als auch in ihren gegenseitigen Abhén-
gigkeiten — fiir das Verhalten und damit fiir den Entwicklungsprozess
zu erfassen, scheint ein wichtiger Grund fiir den Mangel an befriedi-
genden Modellvorstellungen der Entwicklung zu sein. Grundlegende
Schwierigkeiten bereitet auch der Versuch zu bestimmen, was als selbst-
stindige, einheitliche Verhaltensweise aufgefasst werden kann und
welche Verhaltensweisen zu gréBeren, voneinander unabhingigen Ein-
heiten (Verhaltensfunktionen, -bereichen, -kategorien, -dimensionen,
-feldern, -faktoren) zusammengeschlossen werden kénnen. Definitio-
nen von Verhaltenseinheiten sind aber wesentliche Voraussetzungen zur
Ermoglichung verlisslicher Aussagen tiber die Ablaufsart, iiber Auftre-
tensbeginn, Verlaufstempo und Dauer eben dieser Verhaltenseinheiten
sowie liber deren Beziehungen zum Ablauf anderer Verhaltenseinheiten.
Das offenbar vielschichtige und prozesshaft vernetzende Neben- und
Miteinander, Auseinander, Ineinander, Nach-, Uber- und Gegeneinander
im Ablauf verschiedener Verhaltenseinheiten scheint ein weiterer Grund
zu sein, der die Formulierung allgemein anerkannter Modelle der Ent-
wicklung des Verhaltens erschwert. Gleichwohl sind aber Modellvor-
stellungen der Verhaltensentwicklung notwendige Voraussetzung fiir
die Konzeption von Entwicklungstests. Im Grunde stellt jeder Entwick-
lungstest ein mehr oder weniger differenziertes und ein mehr oder
minder akzeptables Teilmodell der Entwicklung des Verhaltens dar; ein
Teilmodell insofern, als jeder Testautor bestimmte inhaltliche und zeit-
liche Segmente aus dem Gesamt der Verhaltensentwicklung in die
Beobachtungsaufgaben und damit in die Entwicklungsdiagnostik ein-
bezieht. Die Frage, inwieweit durch das Herausgreifen bestimmter
Verhaltensweisen z. B. Intelligenz, Motorik, Sozialverhalten oder Un-
terteilungen solcher Kategorien bzw. durch die Betrachtung isolierter
Abschnitte (zeitliche Segmente; z. B. Kindheit, Adoleszenz, Erwach-
senenalter oder auch Aufteilungen in Jahre, Monate, Wochen) das reale
Entwicklungsgeschehen kiinstlich eingeengt oder gegebenenfalls auch
verfilschend ausgeweitet wird, muss in jedem Falle kritisch betrachtet
werden. Hierbei muss auch beachtet werden, dass ein Entwicklungstest-
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Autor seine Vorstellungen von Entwicklung zwar theoretisch ausfiihr-
lich darstellen, im Test (Aufbau, Beobachtungen, Ergebnisbewertung,
Standardisierung u. a.) aber vielleicht nur unvollkommen realisieren
kann.

Bei der Festlegung und Beurteilung des individuellen Ist-Verhaltens,
also der ,,Verhaltensleistungen® einer Person bei einer bestimmten Test-
untersuchung, sind im Wesentlichen zwei, zum Teil miteinander zusam-
menhédngende Problemkreise zu beachten: der Gesichtspunkt der Objek-
tivitdt der Erfassung, Bewertung und Verrechnung der beobachteten
Verhaltensdaten und der Gesichtspunkt der intraindividuellen Leis-
tungsstreuung. Die arithmetische Festlegung der Interpretationsgroflen
(z.B. EA, EQ, Profile) stellt hiufig eine zu ungenaue Wiedergabe und
stets eine Abstraktion des Ist-Verhaltens dar. Ganz besondere Beachtung
bei der Bewertung des Ist-Verhaltens verdient der Aspekt der intraindi-
viduellen Leistungsstreuung, gerade bei Kindern mit Entwicklungsver-
zogerungen. Die meisten Testautoren geben lediglich unspezifisch all-
gemeine Hinweise zur Abschitzung dieser speziellen Leistungsbedin-
gungen. Der Bezugspunkt fiir die diagnostische Wertung des am
Individuum beobachteten Ist-Verhaltens ist das Soll-Verhalten. Dieses
stellt in den bisherigen Entwicklungstests eine an einer bestimmten
Stichprobe gewonnene Entwicklungsnorm, genauer gesagt, vorwiegend
eine Alters-Entwicklungsnorm dar. Die traditionellen Entwicklungstest-
Autoren orientieren sich ndimlich bei der Auswahl der fiir die Festlegung
des Soll-Verhaltens maBgeblichen Stichproben in erster Linie am Krite-
rium Lebensalter. Die besondere Beachtung dieses Kriteriums bei der
Konstruktion von Entwicklungstests liegt insofern nahe, als das Verhal-
ten gleichaltriger Personen, besonders im Kindes-, Jugend- und teilwei-
se wohl auch im hoheren Alter in vielen Verhaltensbereichen relativ
gleichformig, d. h. ,,alterscharakteristisch® ist. Der Wahl des Kriteriums
Lebensalter liegt die Annahme zugrunde, dass sich das Entwicklungs-
potenzial altersgleicher Personen jeweils vollstindig in konkret repro-
duzierbares Verhalten umgesetzt habe. Diese theoretisch zu problema-
tische Annahme setzt voraus, dass die bisherige Entwicklung altersglei-
cher Personen unter identischen Entwicklungsbedingungen erfolgt ist
(Geschlecht, Kulturmilieu, sozio-6konomischer Status, emotionales Mi-
lieu, Begabung, Bildung, Erziehung, Motivation und anderes mehr).
Infolge der vorherrschenden Orientierung am Kriterium Lebensalter
scheinen manche Verhaltensweisen primér altersabhéngig zu sein, ob-
wohl sie in Wirklichkeit primér auf andere Variablen oder Variablenbiin-
del zurtickgehen.
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Unter wissenschaftlichem Aspekt betrachtet fehlt zahlreichen ent-
wicklungsdiagnostischen Verfahren nicht nur eine solide theoretische
Grundlage, sondern sie sind auch teststatistisch oft nur ungentigend
abgesichert oder sie verfiigen nur iiber eine unzureichende Normierung.
Neuere Verfahren streben auch eine solide empirische Fundierung an,
im Kontext schwerer Behinderung bzw. deutlicher Entwicklungsverzo-
gerung ist jedoch eine individuelle Vorgehensweise notwendig.

Gerade auch im Hinblick auf die besonderen Herausforderungen bei
Kindern und Jugendlichen mit Entwicklungsverzégerungen wurden in-
zwischen Screenings, und Berufseignungs- und -findungstests, spezielle
Tests, Beobachtungs- und Fragebogen entwickelt. Im Zusammenhang mit
dem Entwicklungsgeschehen von Kindern mit schweren Formen geistiger
Behinderung bis hin zu Jugendlichen mit unterschiedlichen Verhaltens-
weisen und Kompetenzen bedarf es allerdings der Weiterentwicklung bzw.
der Neukonzeption diagnostischer Verfahren mit einem wesentlich hohe-
ren Maf} an Differenzierung sowie der Orientierung an den Bediirfnissen
und speziellen Verhaltensmdglichkeiten der zu Untersuchenden mit Blick
auf Verstehen, Beratung, Forderung, ggf. auch Therapie.

Forderung und Prdvention sind erklirte Ziele, die mit nahezu allen
entwicklungsdiagnostischen Verfahren zumindest indirekt verfolgt wer-
den. Bislang existieren nur wenige standardisierte entwicklungsdiagnos-
tische Verfahren, die das natiirliche Verhalten im natiirlichen Umfeld
berticksichtigen, ferner mangelt es allen Verfahren zur Entwicklungs-
diagnostik noch am systematischen Einbezug der fiir die Entwicklung
so bedeutsamen Umfeldbedingungen sozial-emotionaler, kognitiver und
auch materieller Art (Auswirkungen von Armut). Die Uberarbeitung und
Verbesserung vorhandener Entwicklungstests ist sinnvoll und im Hin-
blick auf die Herausforderungen im wissenschaftlichen Bereich und vor
allem im praktischen Arbeitsfeld wiinschenswert, um friihzeitig eine
Entwicklungsverzogerung zu erkennen, eine zuverlédssige Entwicklungs-
diagnose zu erstellen und Privention im Hinblick auf Beratung, Friih-
forderung und ggf. Therapie zu erméglichen.

5.2.3 Verfahren zur Diagnose kognitiven Verhaltens:
Intelligenztests/Intelligenzdiagnostik

Ein groBer Teil der im Folgenden angefiihrten Verfahren liefert neben
Prozentrangnormen und T-Werten zumeist einen Intelligenzquotien-
ten. Nachdem aber ,,Intelligenz* ein Konstrukt darstellt, d. h., es liegen
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dem Intelligenzbegriff verschiedene Theorien und Annahmen zugrunde,
die sich auch bei der Entwicklung eines Intelligenztests niederschlagen,
konnen die Intelligenzquotienten und weitere Informationen einzel-
ner Testverfahren nicht ohne weiteres verglichen werden. Die Berech-
nung eines Intelligenzquotienten stellt — also auch wenn man dabei eine
bestimmte Zahl oder GroBe erhilt — ein gewisses unsicheres Moment
dar.

Um tiber den Intelligenzquotienten hinausgehende Aussagen treffen
zu konnen, bedarf es einer guten Kenntnis dessen, was der jeweilige Test
beinhaltet, seiner Konstruktion, seiner Implikationen, vor allem der ihm
zugrunde liegenden Theorie.

Es erscheint unmdglich, im Rahmen dieses Kapitels die wichtigen
Informationen anzubieten, die im Zusammenhang mit allen im sonder-
padagogischen Arbeitsfeld Verwendung findenden Tests zu nennen wi-
ren. Dafiir stehen einmal die Testhandbticher zur Verfiigung, zum ande-
ren gibt es mehrere {ibersichtliche Werke, die — wenngleich nicht spezi-
ell fiir sonderpiddagogische Zwecke — recht gut informieren (z.B.
Zimmermann 1974, Schmidtchen 1975, Hiltmann 1977, Brickenkamp
2002). Es sei jedoch betont, dass die Verwendung von Tests, insbeson-
dere von Verfahren zur Uberpriifung der Intelligenz fiir den Sonderpid-
agogen auch bei griindlicher Theoriekenntnis immer noch zahlreiche
Probleme mit sich bringt, die auch mit Hilfe von Testhandbiichern nicht
gelost werden konnen. Die hier teils im Uberblick, teils ausfiihrlicher
vorgestellen Verfahren unterscheiden sich nicht nur in Bezug auf unter-
schiedliche Auffassungen von Intelligenz, sie differieren auch im Hin-
blick auf Moglichkeiten der Verhaltensbeobachtung und der Breite
dessen, was sie erfassen.

5.2.3.1 Intelligenztests als Individualverfahren
Uberblick

— Tests aus der Binet-Reihe:
Binet-Simon-Bobertag-Norden-Test
(,, Binetarium ‘) von Norden
Stanford-Intelligenz-Test (SIT) nach Liickert
Kramer-Test (KT) von Kramer
— Hamburg-Wechsler-Intelligenztest fiir Kinder (HAWIK) von Wechsler
und die Verdnderungen in der Revision 1983 (HAWIK-R/HAWIK-IV)
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— Das Adapitve Intelligenz Diagnostikum (AID 2)

— Die Kaufman-Assessment Battery for Children (K-ABC)

— Testbatterie fiir geistig behinderte Kinder (TBGB) von Bondy u. a.

— Snijders-Oomen nicht-verbale Intelligenztestreihe (S.O.N.) von
Snijders und Snijders-Oomen

— Progressiver Matrizentest (PM) von Raven (deutsche Bearbeitung
von Schmidtke, A. u.a.)

— Hannover-Wechsler-Intelligenztest fiir das Vorschulalter (HAWIVA)
von Eggert (Hrsg.)

— Intelligenztest fiir 6- bis 14-jdhrige korperbehinderte und nichtbehin-
derte Kinder (ITK) von Neumann

Es handelt sich bei diesen Tests — wie bereits dargelegt — um Individual-
verfahren, d.h., der Testleiter kann jeweils nur ein Kind untersuchen.
Dafiir haben diese Tests den fiir die forderdiagnostische Praxis wichtigen
Vorteil, dass sie zahlreiche Méglichkeiten der Verhaltensbeobachtung
gestatten: Sozialverhalten bzw. Kontaktverhalten zum Testleiter, Moto-
rik, sprachliches Verhalten, Arbeitsverhalten, Konzentration (multi-
dimensionale Verfahren). Man erfasst — ganz abgesehen von den Mog-
lichkeiten der Verhaltensbeobachtung — mit den Testaufgaben nicht ei-
nen eng beschriebenen Verhaltensbereich, sondern vielmehr ein ganzes
Spektrum von Verhaltensweisen, was jedoch in der Regel auf Kosten
der Exaktheit, Objektivitit, Zuverldssigkeit und Gtiltigkeit geht, insbe-
sondere bei den Tests aus der Binet-Reihe. Drei der genannten, gegen-
wirtig hédufig verwendeten Verfahren und ein neuerer Test sollen unter
Einbezug kritischer Aspekte kurz besprochen werden (KT, HAWIK,
TBGB und HAWIVA).

Der Intelligenztest von J. Kramer und seine charakteristischen
Merkmale (als historisches Beispiel fiir einen Test aus der Binet-Reihe):
Im Rahmen der Ausfithrungen zur Geschichte der Intelligenzdiagnostik
wurde bereits einiges zu den Stufen- oder Staffeltests dargelegt, und zwar
insofern, als deren Entwicklung (historisch gesehen) angesprochen wur-
de (vgl. 2.3).

Zum Intelligenzbegriffbei Kramer — Folgerungen fiir die Testaufgaben:
Den Ausgangspunkt fiir die Entwicklung eines Tests bildet die Frage
der Definition, was der Test messen oder erfassen soll. Beim Intel-
ligenztest muss man also erwarten, dass eine ganz bestimmte Defi-
nition, eine Vorstellung von Intelligenz, zugrunde liegt. Kramer nennt
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in ihrem Buch ,,Intelligenztest* drei Gruppen von Intelligenzdefinitio-
nen: 1. Funktionelle, 2. statische, 3. strukturelle. Aufgrund von Unter-
suchungen E. Valentinis (1951) iiber diese drei Gruppen von Defini-
tionen konnen drei Merkmale fiir den ,,Begriff Intelligenz* genannt
werden:

— Formulieren von Begriffen;

— Urteilen durch die Schaffung von Beziehungen zwischen den Din-
gen;

— SchlieBen durch Deduktion und Induktion (Kramer 1972, 33ff).

Diese Wesensmerkmale der Intelligenz sind aber noch verkniipft mit
Vorbedingungen, ohne die Intelligenz nicht zum Tragen, zur Realisierung
kommen kann.*

Zudiesen Vorbedingungen gehoren z. B. das Gedéchtnis, einschlieBlich
der Merk- (Kurz-) und Erinnerungsfihigkeit (Langzeitgeddchtnis).
Kramer erinnert an einen Satz des Psychiaters G. Kloos, es giibe Gedicht-
nisleistungen ohne Intelligenz, aber keine Intelligenzleistungen ohne
Gedaichtnis. Als Voraussetzungen fiir Gedédchtnisleistungen werden noch
die Auffassungsfihigkeit und die Aufmerksamkeit genannt.

Als weitere Ausgangsbasis fiir ihren Intelligenzbegriff nennt Kramer
die Definition von F. Montalta (Vorlesungen zur Kinder- und Jugend-
psychologie. 1946; unverdffentl.), in der zum Ausdruck gebracht wird:
., Intelligenz ist die Fdhigkeit, neue Situationen (auch Denksituationen)
ihrem Wesen gemdf3 zu meistern* (zit. n. Kramer 1972, 37). Die Autorin
bezeichnet diese Definition als ,,zweckméBig®, weil sie sowohl den
theoretischen als auch den praktischen Bereich beriicksichtige. Kramer
vertritt an gleicher Stelle die Meinung, jede Intelligenzpriifung miisse
darauf zielen, die Fahigkeit eines Individuums festzustellen, neue Situa-
tionen, vor allem auch Denksituationen, ihrem Wesen geméf} zu meistern.
Eine solche Uberpriifung ist aber nur iiber den Umweg einer zu ,,mes-
senden’ Leistung moglich. Gepriift wird also immer nur eine beob-
achtbare Leistung oder Leistungsfihigkeit. Es handelt sich jedoch hier-
bei nicht um eine einfache, vielmehr um eine zusammengesetzte Grofe.
Als Ausgangsfaktoren solcher Leistungen miissen Anlage- und Umwelt-
faktoren (Erfahrung, durch Erfahrung Gelerntes, ausgewertete Erfah-
rung, realisierte Erfahrung) und Reifungsfaktoren (das durch Umwelt-
einfliisse und aus inneren Antrieben Gereifte; psycho-physische Fak-

* Faktorenanalytische Untersuchungen legen den Einbezug von ,Vorbe-
dingungen” in die Definitionen von Intelligenz nahe.
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toren) gesehen werden. Die ,,reine* Intelligenz wird sich als solche nie
direkt erfassen und festhalten lassen.

Kramer vertritt die Meinung, im schulischen Bereich werde weniger
von Intelligenz und Begabung gesprochen als vielmehr von Lernfihigkeit
oder intellektueller Leistungsfahigkeit (1972, 37f).

Es besteht kein Zweifel, dass die Lernfihigkeit eines Kindes in hohem
MafBe auch von seiner Umwelt abhéngt, dass die Aussage, der Grofteil
von Kindern sei gleichen Umwelteinfliissen ausgesetzt, nicht ganz zu
bejahen ist. Man darf sich auch nicht mit der ,,Abkldrung eines Zustan-
des* zufriedengeben, vielmehr werden gerade die Vorgénge im Zusam-
menhang mit Lernen prozessual und dynamisch gesehen. Man kann im
Anschluss an die vorangegangenen Ausfiihrungen und aufgrund der
Kenntnis der Testaufgaben und der dazu vorliegenden Beschreibungen
sagen, dass der Kramer-Test als ein Verfahren aus der Binet-Reihe grob
gesehen zwei Ebenen intelligenten Verhaltens priift: Voraussetzungen
der intellektuellen Leistungsfahigkeit und Kernfunktionen der Intelli-
genz. Dies diirfte weitgehend dem Intelligenzbegriff Valentinis entspre-
chen.

Als Voraussetzungen fiir die intellektuelle Leistungsfihigkeit konnen
bezogen auf den Kramer-Test gelten:

— Speicherungsfihigkeit (ohne Gedéchtnis und Merken wird intelligen-
tes Verhalten kaum vorstellbar);

— Aufmerksamkeit/Konzentration (Konzentrationsstérungen fiihren zu
Lernstérungen);

— Durchhaltevermdgen (durchschnittlich intelligente Kinder scheitern
manchmal im gegenwirtigen Schulsystem, weil sie nicht iiber genii-
gend Spannkraft oder Durchhaltevermégen verfiigen);

— sprachliche Fahigkeiten;

— motorische Fihigkeiten;

— Wissen und Kenntnisse.

An Kernfunktionen werden im Kramer-Test gepriift:

— Abstraktionsfahigkeit (Wesentliches erfassen, vom Unwesentlichen
absehen);

— Kombinationsfahigkeit (aus Teilen eine Ganzheit herstellen, Synthe-
tisieren);

— Urteils- und Kritikféhigkeit (erkennen, ob ein Sachverhalt, ein Urteil
richtig ist, wobei manchmal auch sogenannte ,,moralische Urteile*
angesprochen sind).
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Die genannten Funktionen werden in den Bereichen des abstrakten und
anschaulichen Denkens angesprochen.

Der Stufentest (Kramer-Test) schlie3t auch Aufgaben ein, die spezi-
fische Fihigkeiten betreffen:

— motorische Aufgaben, z.B. Figuren oder Farben nachlegen, Perlen
auffadeln, Nachzeichnen. Vor allem konnen sich erste Anzeichen einer
Storung der Feinmotorik ergeben. Eine gestorte Feinmotorik kann
Hinweise auf mogliche funktionelle oder auch hirnorganische Stérun-
gen liefern.

— Aufgaben, die raumliche und zeitliche Orientierung zum Inhalt haben;
sie sind fiir den lebenspraktischen Aspekt von Bedeutung.

— Auch die Formauffassung wird tiberpriift (Erkennen von Figuren,
Rhombus, geometr. Figuren). Formauffassung gilt auch als Grundla-
ge fiir Lesen und Schreiben.

— Kurzzeitgeddchtnis fiir Formen, Texte und Zahlen.

— Nach Kramer richten sich die Aufgaben der Altersstufen 5—7 ziel-
bewusst auf die Voraussetzungen, die fiir die Schulreife von Bedeu-
tung sind. Insofern kénnte man sie auch als Schulreifetest verwenden
(1972, 228 —-235).

Als durchgiingig ungiinstig erweist es sich beim Kramer-Test, dass jede
Aufgabe innerhalb einer Jahresreihe nur als eine Art Verhaltensbe-
obachtung gelten kann, denn es gibt keine Vergleichsnormen fiir die
einzelnen Aufgaben.

Als vorteilhaft erweist sich die hdufigere Variation der Aufgabenstel-
lung, weil doch zumindest die Motivation durch den Wechsel erhalten
bleibt. Kinder sind meist gespannt, was jetzt wohl kommt. Insofern liegt
es nahe, dass auch ein Grofiteil beeintrichtigter Kinder versucht, opti-
male Leistungen zu erbringen.

Aufbau des Stufentests bei Kramer: Im Stufen- oder Staffeltest wird von
der Annahme ausgegangen, dass sich jedes Kind weiterentwickelt. Die
Art und Auswahl der Aufgaben orientiert sich im Prinzip an der psychi-
schen Entwicklung auf verschiedenen Altersstufen, an den Lebens- und
Schulanforderungen, wobei auf die Vielseitigkeit der Dimensionen in-
telligenten Verhaltens hingewiesen wird (1972, 83f).

Giitekriterien des Kramer-Tests: Es existieren eine Reihe von Einzelun-
tersuchungen zum Kramer-Test, die jedoch erst durchgefiihrt wurden,
als das Verfahren bereits publiziert worden war (1972, 104 —112).
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Kritische Anmerkungen: Man sah lange Zeit in den Stufentests eine
Maoglichkeit, relativ rasch Kenntnisse tiber die Intelligenz eines Proban-
den zu erlangen. Es wurde als Vorteil angesehen, dass sich schnell und
leicht ein Intelligenzquotient berechnen liele, sich Fachleute aufgrund
der Befunderstellung zu einem Test gegenseitig rasch informieren kénn-
ten, Hinweise auf eine zu erwartende intellektuelle Leistungsfahigkeit
gegeben wiirden und damit Anhaltspunkte etwa fiir die Aufnahme in eine
Sonderschule. Tests aus der Binet-Reihe wurden und werden ferner
herangezogen bei Problemen der Rechtsprechung und der Erstellung von
psychiatrischen Gutachten.

Dabei darf nicht tibersehen werden, dass die Tests aus der Binet- Rei-
he keinesfalls den Erwartungen entsprechen, die man wissenschaftlich
abgesicherten Testverfahren entgegenbringt:

— Die theoretische Fundierung der Stufentests aus der Binet-Reihe kann
nicht als ausreichend bezeichnet werden (Objektivitidt der Durch-
fiihrung, Auswertung, Interpretation, Reliabilitét, Validitédt, Normie-
rung).

— Die Aufgaben orientieren sich doch sehr stark an einer gewissen
Sozialschicht. Die Verballastigkeit der Aufgaben kann das Ergebnis
beeintrichtigen. Vor allem Kinder aus sozio-kulturell benachteiligten
Familien haben Probleme bei der Bewéltigung dieser Aufgaben (hohe
Korrelation mit dem Lehrerurteil).

— Nachdem keine Erstellung eines Leistungsprofils moglich ist, kénnen
die einzelnen Leistungsbereiche eines Kindes kaum bzw. ungentigend
miteinander verglichen werden.

— Nicht selten zeigen sich — gerade bei beeintrichtigten Kindern — bei
den unterschiedlichen Aufgabenstellungen Leistungsdiskrepanzen,
die mit groer Wahrscheinlichkeit nicht auf die Intelligenz zuriickge-
fiihrt werden konnen.

— Die Staffel- oder Stufentests beschrinken sich doch primér auf einen
Teil kognitiver Verhaltensweisen. Ahnlich wie bei anderen Intelli-
genztests wird das kreative (schopferische, produktive, divergierende)
Denken weitgehend ausgeklammert.

Hamburg-Wechsler-Intelligenztest fiir Kinder: vom HAWIK-III
(Tewes u. a. 2000) zum HAWIK-IV (Petermann/Petermann 2007)

1. Das Konzept des HAWIK: Ahnlich wie beim Hamburg-Wechsler-
Intelligenztest fiir Erwachsene (HAWIE) handelt es sich beim HAWIK
nahezu um eine Kopie der ,,Wechsler Intelligente Scale for Children*
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(WISC). Fiir deutsche Verhiltnisse wurde der von David Wechsler
konzipierte Test von Francis Hardesty und Hans J. Priester bearbeitet.
HAWIK und HAWIE beruhen auf derselben Theorie Wechslers iiber
Intelligenz. Man kann damit sagen, dass der HAWIK eine Transpo-
nierung des HAWIE auf das Niveau des Kindesalters darstellt. Es muss
im Zusammenhang mit der Konstruktion eines Tests als fraglich ange-
sehen werden, ob die psychologische Bedeutsamkeit eines Intelligenz-
begriffes fiir Erwachsene und Kinder in gleichem Mafe gegeben sein
soll.

Der dem HAWIK zugrunde liegende Intelligenzbegriff: Faktorenanaly-
sen zeigten, dass der HAWIK insgesamt gesehen relevant ist zur ., Uber-
priifung der Allgemeinbefidhigung* im Sinne der Grundintelligenz* ,,g*
nach Spearman (vgl. Wewetzer 1971, 209 ff). Entsprechend wird auch
im HAWIK von einem ganz anderen Intelligenzbegriff ausgegangen als
beim Binet-Test-System.

Wechsler definiert: ,Intelligenz ist die zusammengesetzte oder globa-
le Fahigkeit des Individuums, zweckvoll zu handeln, vernlnftig zu denken
und sich mit seiner Umgebung wirkungsvoll auseinanderzusetzen. Sie ist
global, weil sie aus Elementen oder Fahigkeiten besteht, die, wenn auch nicht
vollstandig unabhdngig, doch qualitativ unterscheidbar sind” (1964, 13).

Der Ausdruck ,,global“ wird von Wechsler deshalb gebraucht, weil das
Verhalten eines Individuums als Ganzes charakterisiert wird.

Verwendung: Der HAWIK-IV ist ein Intelligenztest zur Erfassung all-
gemeiner und spezifischer intellektueller Fiahigkeiten bei Kindern von
6;0 bis 16;11 Jahren, der sich an der Wechsler-Tradition orientiert und
gleichzeitig auf neueren Erkenntnissen kognitionspsychologischer wie
auch klinischer Forschungen basiert.

Das Verfahren: Neben einer Aktualisierung des Testmaterials und einer
Neunormierung steht eine Anderung der Gesamtstruktur im Vordergrund
der Testneuentwicklung. Der HAWIK-IV enthilt insgesamt 15 Unter-
tests. Die Erfassung der fiinf Intelligenzwerte

*  FUr Wechsler stellt sich der Generalfaktor ,g” als ein MaB3 ,, der Energie
dar, die allenintellektuellen Fahigkeiten zugrunde liegt” (Wechsler 1964).
Denn intelligentes Verhalten wird auch durch motivationale Faktoren wie
Trieb und Anreiz beeinflusst, durch die Kombinationen und die Art der
Kombination von Fahigkeiten.
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Sprachverstindnis,

— Wahrnehmungsgebundenes Logisches Denken,
Arbeitsgedichtnis,

— Verarbeitungsgeschwindigkeit sowie des
Gesamt-IQ-Wertes

ermoglichen es — nach Darstellung der Autoren — dem Anwender, ein
differenziertes Bild des kognitiven Entwicklungsstandes zu erstellen.

Zusitzlich konnen auf der Untertestebene weitere Analysen vorge-
nommen werden. So erméglicht die Profilanalyse differenzierte Aussa-
gen iiber Stirken und Probleme eines Kindes. Zusitzlich liefern Prozes-
sanalysen wichtige Hinweise fiir eine gezielte Therapieplanung. Der
HAWIK-1IV bietet auSerdem:

— représentative und umfassende Neunormierung,

— attraktive und kindgerechte Testmaterialien,

— anwenderfreundliches Manual sowie Protokollbogen,
— okonomische Testdurchfiihrung,

— wissenschaftliche Fundierung.

Giitekriterien: Die Reliabilitdt der Untertests variiert zwischen r=.76
und r=.91, fiir den Gesamttest betrigt sie r=.97. Es liegen Studien zur
faktoriellen und zur kriteriumsbezogenen Validitit vor.

Die Bearbeitungszeit betrigt zwischen 60 und 90 Minuten.

2. Verdnderungen und Subtests des HAWIK-IV: Die deutlichste Verin-
derung gegentiber dem HAWIK-III ergibt sich durch den Verzicht auf die
dichotome Aufteilung in Verbal- und Handlungsteil sowie durch die
Einfiihrung neuer Untertests. Es treten jetzt kognitive Funktionen, wie
das Sprachverstéindnis, fluides logisches Denken, die Kapazitit des Ar-
beitsgedichtnisses oder die Geschwindigkeit von Informationsverarbei-
tungsprozessen, stirker in den Vordergrund. Der HAWIK-IV besteht aus
15 Untertests (vgl. Tab. 4), deren Einzelergebnisse auch in einem Leis-
tungsprofil abgebildet werden konnen.

Die zehn als Kerntests bezeichneten Untertests werden in Skalen
(Indizes) zusammengefasst, die die Fihigkeiten in unterschiedlichen
kognitiven Bereichen (Sprachverstindnis, Wahrnehmungsgebundenes
Logisches Denken, Arbeitsgedichtnis und Verarbeitungsgeschwindig-
keit) sowie das allgemeine kognitive Niveau (Gesamt-IQ) eines Kindes
reprédsentieren (vgl. Abb. 9).
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Durch die optionalen Untertests (z. B. Rechnerisches Denken) knnen
zusitzliche Informationen gewonnen werden. Die Einfiihrung neuer Un-
tertests (Bildkonzepte, Buchstaben-Zahlen-Folgen, Matrizen-Test,
Durchstreich-Test und Begriffe erkennen) und die Herausnahme von
Untertests aus dem Test oder aus der IQ-Berechnung und damit verbun-
den auch eine Bedeutungsverschiebung in den vier Indizes basieren auf
neueren Forschungsergebnissen (vgl. Daseking et al. 2007, 251).

Tab. 4: Beschreibung der Untertests des HAWIK-IV (Daseking et al. 2007,

252)

Abk. | Untertest

| Beschreibung der erfassten Funktionen

Kerntests (zur Bestimmung der 1Q-Werte)

MT

Mosaik-Test

Analyse und Synthetisierung abstrakter visuel-
ler Stimuli, nonverbale Konzeptbildung, visuel-
le Wahrnehmung und Organisation, visuomo-
torische Koordination, Figur-Grund-Unterschei-
dung bei visuellen Stimuli

GF

Gemeinsamkeiten
finden

Verbales Schlussfolgern und Konzeptbildung,
auditives Verstandnis, Gedachtnis, verbaler
Ausdruck

ZN

Zahlen
nachsprechen

Auditives Kurzzeitgedachtnis; Fertigkeit zur
Reihenbildung, Aufmerksamkeit. Zahlen nach-
sprechen vorwarts: automatisiertes Lernen,
Gedéachtnis, Aufmerksamkeit. Zahlen nach-
sprechen rlckwarts: Arbeitsgedachtnis, men-
tale Rotation, visuell-rdumliches Vorstellungs-
vermdgen. Wechsel: kognitive Flexibilitat

BK

Bildkonzepte

Abstraktes kategoriales Denken

ZST

Zahlen-Symbol-
Test

Kognitive Verarbeitungsgeschwindigkeit, Kurz-
zeitgedachtnis, Lernfahigkeit, visuelle Wahr-
nehmung, visuomotorische Koordination, Fa-
higkeit zum visuellen Scanning, kognitive Fle-
xibilitat, Aufmerksamkeit

WT

Wortschatz-Test

Wortwissen eines Kindes und Begriffsbildung,
Lernfahigkeit, Langzeitgedachtnis, Sprachent-
wicklung

BZF

Buchstaben-
Zahlen-Folgen

Reihenfolgenbildung, mentale Rotation, Auf-
merksamkeit, auditives Kurzzeitgedachtnis,
visuell-rdumliches Vorstellungsvermdgen, Ver-
arbeitungsgeschwindigkeit
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MZ | Matrizen-Test Fluide Intelligenz
AV |Allgemeines Verbales Schlussfolgern und verbale Konzep-
Verstandnis tualisierung, sprachliches Verstandnis, sprach-
licher Ausdruck, Wissen um konventionelle
Verhaltensstandards, soziales Urteil
SYS | Symbol-Suche Kognitive Verarbeitungsgeschwindigkeit, visu-

elles Kurzzeitgedachtnis, visuomotorische Ko-
ordination, kognitive Flexibilitat, visuelle Diskri-
mination, Konzentration

Optionale Untertests (zusatzliche Informationen)

BE |Bilder erganzen Visuelle Wahrnehmung und visuelle Organisa-
tion
DT | Durchstreich-Test | Verarbeitungsgeschwindigkeit, visuelle selekti-
ve Aufmerksamkeit
AW | Allgemeines Kristalline Intelligenz, allgemeines Faktenwis-
Wissen sen, Langzeitgedachtnis
RD |Rechnerisches Mentale Rotation, Konzentration, Aufmerk-
Denken samkeit, Kurz- und Langzeitgedachtnis, Re-
chenfahigkeit
BEN |[Begriffe erkennen | Verbales Schlussfolgern, sprachliches Verstand-

nis, verbale Abstraktion, Bereichswissen, Integ-
ration und Synthetisierung verschiedener Infor-
mationsarten, Generierung alternativer Kon-
zepte

Kurzinformationen zu den einzelnen Subtests:

Profilanalysen: Die durch Diskrepanzanalysen identifizierten Stirken
und Schwichen der Kinder konnen Anhaltspunkte fiir eine Forderung
oder Therapieplanung liefern.

Die Darstellung der Prozesswerte fiir die drei Untertests Mosaik-Test,
Zahlen nachsprechen und Durchstreich-Test kann zu einer gréfBeren
Sicherheit des klinischen Urteils beitragen.

Auswertungs- und Interpretationsmoglichkeiten: Neben der Berechnung
von Untertests-Wertpunkten und 1Q-Werten stellt der HAWIK-IV meh-
rere Auswertungsmodalititen zur Verfligung, die zusitzliche Informa-
tionen iiber die Leistung eines Kindes liefern. Es wird fiir den HAWIK-
IV eine Methode vorgeschlagen, die eine Interpretation auf mehreren
Ebenen ermdglicht. Dieser Prozess beginnt mit einer Interpretation des
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Sprachverstindnis Wahrnel fL Arbeitsgediichtnis Verarbeitungs-
gebundenes geschwindigkeit
Logisches Denken
SV WLD AGD VG
Gemeinsamkeiten finden Mosaik-Test Zahlen nachsprechen Zahlen-Symbol-Test
Wortschatz-Test Bildkonzepte Buchstaben-Zahlen- Symbaol-Suche
Allgemeines Verstindnis Matrizen-Test Folgen

Allgemeines Wissen Bilder ergiinzen Rechnerisches Denken Durchstreich-Test
Begriffe erkennen

Abb. 9: Struktur des HAWIK-IV (Daseking et al. 2007, 253)

Gesamtwertes sowie der vier Indizes. Im nichsten Schritt konnen Stér-
ken und Probleme (,,Schwichen®) eines Kindes analysiert werden. Wei-
tere Analyseschritte sind durch die Interpretation einzelner Untertests
moglich.

Spezifische klinische Diagnosen, z. B. ADHS, Lese-Rechtschreibsto-
rungen, sind mit dem HAWIK-IV nicht méglich.

Die durch die Diskrepanzanalysen identifizierten Stirken und Schwé-
chen von Kindern kénnen Impulse und Anhaltspunkt fiir eine Férderung
liefern. Der HAWIK-IV diirfte damit auch bessere Moglichkeiten fiir
eine qualitative Diagnostik gerade bei Kindern mit Lernproblemen im-
plizieren als die friiheren HAWIK-Formen.

Nach Aussagen der Testautoren erfiillt der HAWIK-IV wichtige Giite-
kriterien. Dazu gehdren:

— die Aktualitdt der Normen,
— die Aktualitiit des zugrunde liegenden Modells,
— die Standardisierung (vgl. ebd. 258).

Es wird an gleicher Stelle angefiihrt, dass der HAWIK-IV die diagnos-
tischen Moglichkeiten in den extremen Leistungsbereichen verbessert.
Er bietet mit der Darstellung der Prozesswerte und mit den Differen-
zierungsanalysen ein erweitertes Interpretationsspektrum an, wobei die
Analyse der allgemeinen kognitiven Leistungsfihigkeit eines Kindes
auf der Interpretation des Gesamt-IQ und der vier angefiihrten Index-
Werte beruht. Neues Material und neue Untertests sowie eine abwechs-
lungsreiche Testdurchfiihrung sollen die Motivation der Kinder for-
dern.
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Es ergeben sich die folgenden kritischen Aspekte:

Ob die neue Normierung die Gruppe der sozial benachteiligten Per-
sonen ausreichend erfasst, ldsst sich aus Griinden des Datenschutzes
nicht genau ermitteln.

— Besondere Aufmerksamkeit muss im sonderpddagogischen Bereich
auf die Auswertung von Testergebnissen gelegt werden, die im unte-
ren Bereich liegen. Berticksichtigt man Standardmessfehler und Si-
cherheitswahrscheinlichkeit, ist auch mit dem HAWIK IV eine siche-
re Trennung zwischen Regelschiilern und Schiilern mit dem Forder-
schwerpunkt Lernen nur etwa bis zu einem IQ 70/75 moglich. Die
Wahrscheinlichkeit, dass wir aufgrund des IQ eine falsche Entschei-
dung treffen, ist gegeben.

Fiir den HAWIK-IV treffen dartiber hinaus alle Einwénde zu, die gegen
die Anwendung normorientierter Tests in schulischen Beratungsprozes-
sen, vor allem im Hinblick auf den individuellen Forderbedarf, gelten.
Aus den quantitativen Ergebnissen des HAWIK-IV wird es nur begrenzt
moglich sein, direkt verdnderungswirksame padagogische Aktivitéten
einzuleiten. Inwieweit im Rahmen einer nichtstandardisierten Durch-
fithrung (Variation von Testbedingungen, qualitative Diagnostik) solche
Erkenntnisse gewonnen werden kénnen, muss erst noch untersucht
werden.

Auch der neue HAWIK stellt grofe Anspriiche an die Probanden bzw.
misst die Leistungen streng. Bei Kindern mit schwachen intellektuellen
Féhigkeiten oder besonderen Funktionsstérungen konnten dadurch die
Ergebnisse wesentlich schlechter ausfallen.

Folgerung: Die Umschulungsdiagnose kann unter differenzialdiag-
nostischem Gesichtspunkt durch die Anwendung des HAWIK-IV nicht
sicherer werden, allerdings konnte man bei dieser Art der Anwendung
mehr Kinder mit Foérderschwerpunkt Lernen konstatieren. Man kann
sagen, dass der HAWIK-IV derzeit eine Verbesserung gegentiber dem
alten HAWIK, HAWIK-R und HAWIK-III im Hinblick auf férderdiag-
nostische Fragestellungen darstellt, aber bei unkritischem Umgang auch
die Gefahr von Fehldeutungen impliziert:

— die zu untersuchenden Kinder werden bei den einzelnen Subtests an
ihre Leistungsgrenzen herangefiihrt, damit besteht auch die Gefahr
der Frustration;

— der Test gibt zu wenig Auskiinfte tiber die Ursachenbereiche von
Lern- und Leistungsstorungen;
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— er enthélt nur ansatzweise Ableitungen fiir gezielte Fordermafinah-
men, fiir direkte pddagogische und ggf. therapeutische Konsequenzen
im Zusammenhang mit auftretenden Lern- und Leistungsproblemen
gravierender Art;

— er stellt kein geeignetes Instrument dar zur férderdiagnostischen
Untersuchung von Kindern mit geistiger Behinderung, denn die 1Q-
Untergrenze liegt bei 46 (permanente Uberforderung von Kindern
mit geistiger Behinderung; die Ergebnisse sagen nichts tiber zu for-
dernde Bereiche aus).

Unter sonderpddagogischem, speziell forderdiagnostischem Aspekt
bringt der HAWIK-IV nur im Hinblick auf Lern- und Leistungsstérungen
sowie Forderung einen Fortschritt. Er leistet keinen bedeutsamen Beitrag
zur Analyse ungiinstiger Lehr-Lern-Situationen, gibt einige Hinweise
auf gezielte individuelle Férderung und ist im unteren Leistungsbereich
zu undifferenziert. Ungeeignet ist er fiir die Anwendung im Bereich
geistiger Behinderung, d. h. bei einem vorliegenden ,,Férderbedarf geis-
tige Entwicklung®.

Hinzuweisen ist auf das Fallbuch HAWIK-IV (Hrsg. F. Petermann
und M. Daseking). Testanwender erhalten in diesem Band praxisorien-
tierte Hilfen fiir die Auswertung und Interpretation von HAWIK-IV-
Testergebnissen.

Das Adaptive Intelligenz Diagnostikum (AID 2): Das AID ist aus der
Auffassung der Testautoren Kubinger und Wurst heraus entstanden, dass
sowohl der HAWIK als auch dessen Revision HAWIK-R (s. 0.) beziig-
lich Konstruktion und Material nicht den Anforderungen der Testtheorie
und der Praxis entsprechen. Mit dem AID wollen die Testautoren ein
Verfahren vorstellen, ,,das mit seiner innovatorischen Urfassung eigent-
lich nur noch das Grundkonzept Wechslers* gemeinsam hat: Es finden
sich also im AID Untertests, die sich thematisch an diejenigen des HA-
WIK anlehnen, sie weisen aber nicht mehr die alten inhaltlichen wie die
testtheoretischen Méngel dieses Verfahrens auf (Kubinger/Wurst 2000,
13). Der Test ist fiir die Altersgruppe 6;0 bis 15;11 Jahre ausgelegt und
kann als Individualtest oder auch als ,,Screening*-Verfahren eingesetzt
werden; die Durchfiihrungsdauer wird beim AID mit 30 bis 70 Minuten
angegeben. Das Besondere am AID ist das ,,Branched-testing“-System.
Die Testvorgabe sieht altersgeméfe Startgruppen vor. Nach Aufgaben-
gruppen zu je fiinf Aufgaben (mit einigen Ausnahmen) wird je nach
erreichten Punktwerten leistungsentsprechend weiterverzweigt: Je nach
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erreichter Punktzahl verweist ein Schema auf leichtere, gleich schwere
oder schwierigere Aufgabenblocke. Standardmifig ist vorgesehen, dass
drei Aufgabengruppen durchgefiihrt werden. Man versteht unter ,,dem
Begriff ,adaptives® Testen eine Testvorgabe, bei der diejenige Aufgabe
bzw. Aufgabengruppe gestellt wird, die den gré3ten Zuwachs an Infor-
mationen iiber den mehr oder weniger oft genau geschétzten Fihigkeits-
parameter der betreffenden Testperson liefert; dieser Fihigkeitsparame-
ter driickt in quantitativer Weise die fragliche Fahigkeit in der jeweils
gemessenen Dimension aus“ (1991, 43). Durch dieses Verfahren kann
die Testgenauigkeit erhcht und gleichzeitig die Durchfiihrungszeit ver-
ringert werden, da tiberfliissige, zu leichte oder zu schwere Aufgaben
entfallen. Als Einsatzmdglichkeiten nennen die Testautoren Allgemeine
Leistungsdiagnostik, Schulpsychologie, Differenzialdiagnostik und die
Bereiche Sonder- oder Heilpddagogik.

Intelligenzkonzept: Im Bewusstsein, dass Intelligenz eine theoretische
Konstruktion ist, die sich nicht eindeutig definieren ldsst, versuchen die
Testautoren, ihren Schwerpunkt auf die pragmatische Funktion der
Intelligenzdiagnostik zu legen. ,,Der gesellschaftspolitische Anspruch
muf} sich daran orientieren, dafl der Intelligenzdiagnostik nicht lén-
ger das Flair von Klassifizieren, Selektieren und Urteilen anhaftet,
sondern das Interesse am Testen ein subjektbezogenes ist: Es geht vor
allem darum, ,Hilfe fiir das Kind‘ zu leisten. So bedarf es keines In-
telligenztests, der nur ein Konstrukt mifit, ohne auch erklidrenden
Charakter zu haben, d. h. ohne Ansitze fiir eine Forderung aufzuzeigen®
(S. 26). Da nach Auffassung von Kubinger und Wurst nicht genau fest-
gelegt werden kann, welche Fahigkeiten wichtiger fiir die Bestimmung
der Intelligenz sind, ist es bedeutsam, mdglichst viele verschiedene
Féhigkeiten zu tiberpriifen, die zur Erfassung dieses Merkmals beitragen
konnen.

Zusammenfassend ist fiir den auf einen pragmatischen Standpunkt
basierenden AID zu schlieBen, ,,dal} er ein breites Spektrum an Fihig-
keiten erfaf3t, die fiir ,intelligentes® Verhalten verantwortlich scheinen.
Insbesondere betrifft das Fihigkeiten, bei deren Mangel um die intellek-
tuelle Behauptung im Leben eines Kindes gefiirchtet werden muf3; ge-
eignete Fordermafnahmen sind in diesem Fall angeraten. Intelligenztheo-
retisch erfaft er sicher nicht eine ,allgemeine Intelligenz‘“ (S. 29).

Testaufbau: Der AID ist in die Bereiche verbal-akustische und manuell-
visuelle Aufgaben untergliedert, die in elf Untertests eingeteilt sind.
Inhalte der Untertests:
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11.

. Alltagswissen. Gepriift wird die Féhigkeit des Kindes, sich Sach-

kenntnisse tiber Inhalte anzueignen, die in der heutigen Gesellschaft
alltiglich sind.

. Realitétssicherheit. Anhand von Bildern, bei denen wichtige Details

fehlen, soll das Kind zeigen, ob es Dinge des Alltags verstehen und
kontrollieren kann.

. Angewandtes Rechnen. Gepriift wird, weitgehend unabhingig von

schulischen Rechenfertigkeiten, inwieweit das Kind in der Lage ist,
durch geeignete Problemldsestrategien alltdgliche mathematische
Aufgabenstellungen zu bewiltigen; numerisch einfach gestaltete
Textaufgaben sind die Grundlage.

. Soziale und sachliche Folgerichtigkeit. Durch das Ordnen einer

Bildergeschichte zu einer logischen Abfolge soll das Kind de-
monstrieren, ob es in der Lage ist, Sachgegebenheiten zu verstehen
und zu kontrollieren.

. Unmittelbares Reproduzieren —numerisch. In diesem Untertest muss

das Kind Zahlenreihen zunidchst vorwérts und anschliefend riick-
wirts wiederholen; der verbal-akustische Aspekt der Konzentra-
tionsfdhigkeit steht bei dieser Aufgabe im Vordergrund.

. Synonyme finden. Gepriift wird hier der passive Wortschatz, indem

das Kind zu vorgegebenen Begriffen Ausdriicke finden soll, die die
gleiche Bedeutung haben.

. Kodieren und assoziieren. Mit Hilfe einer Vorlage soll das Kind

anschaulichen Objekten einfache mathematische Symbole zuordnen.
Dieser Untertest misst zwei voneinander unabhingige Fahigkeiten:
die Schnelligkeit der Informationsverarbeitung im manuell-visuellen
Bereich und die sogenannte ,,latente Lernfahigkeit*.

. Antizipieren und kombinieren — figural. In diesem Untertest soll das

Kind Puzzleteile richtig zusammensetzen. Schlussfolgerndes Denken
und die Féhigkeit, ein ,,Ganzes* aus Teilen zu erkennen und herzu-
stellen, werden hier tiberpriift.

. Funktionen abstrahieren. Hier muss das Kind bei einem Wortpaar

die wichtige gemeinsame Funktion erkennen.

. Analysieren und synthetisieren. In dieser Aufgabe muss das Kind

mit verschiedenfarbigen Wiirfeln ein abstraktes Muster nachlegen;
hier wird vor allem die differenzierte visuelle Wahrnehmung ge-
fordert.

Soziales erfassen und Sachliches reflektieren. Anhand von Fragen
soll das Kind zeigen, inwieweit es in der Lage ist, Sachzusammen-
hénge der gesellschaftlichen Umwelt zu verstehen (S. 16 —19).


http://utb-studi-e-book.de/ojcb.php?seiten=67&isbn=9783838509990&id=&doc=9783838509990

Dieses Dokumentwurde mit IP-Adresse 132.187.123.84 aus dem Netz der USEB UB Wiirzburgam 27.08.2019

um 11:27 Uhr heruntergeladen. Das Weitergeben und Kopieren dieses Dokuments ist nicht zuléssig.

Die Informationsphase 199

Dartiber hinaus liegen folgende Zusatztests vor:

5a. Unmittelbares Reproduzieren (figural/abstrakt). Hiermit soll die
Kapazitit der seriellen Informationsverarbeitung (im visumotori-
schen Bereich) gemessen werden, indem der Testperson jeweils
Bilder einer Bildertafel in bestimmter Reihenfolge vorgetippt wer-
den, die sie komplett und in der richtigen Reihenfolge nachzuma-
chen hat.

5b. Merken und Einprégen. Dieser Zusatztest erfasst die Behaltenska-
pazitit. Der Testperson werden sinnfreie Silben vorgesagt, die sie
entsprechend reproduzieren muss.

10 a. Strukturieren (visumotorisch). Es wird die Fihigkeit erfasst, kom-
plexe Gestalten in elementare Teilkomponenten zerlegen zu kon-
nen, indem die Testperson ein vorgegebenes geometrisches Muster
durch Linienziige in ihre Bestandteile gemifl den verschiedenen
Seiten eines Wiirfels auflgsen muss.

Durchfiihrung und Handhabung: Die neue Konstruktion des ,,adaptiven‘
Testens erfordert eine sehr intensive Auseinandersetzung des Testleiters
mit dem Material und dem Protokollbogen. Die Autoren empfehlen, die
Aufgabenprisentation vor dem ersten Einsatz unbedingt mehrmals zu
erproben und die Antworten der Fragen auswendig zu beherrschen, da
in der Testsituation eine Entscheidung tiber richtig oder falsch sofort
fallen muss. Zusitzliche Informationen tiber das Verhalten und die Ar-
beitshaltung der Testperson kénnen nach dem Testen auf einem Zusatz-
blatt festgehalten werden; wihrend der Durchfiihrung ist dafiir kein
Spielraum vorhanden (Protokolland oder ein zweiter Beobachter wiren
sinnvoll).

Da die Testautoren den Intelligenzquotienten fiir ein nur geringfiligig
aussagekriftiges Konstrukt halten, haben sie fiir die Auswertung andere
Kriterien herangezogen. Bei der quantitativen Auswertung werden neben
dem IQ folgende MaBe berticksichtigt: Die sogenannte Intelligenzquanti-
tét, sie driickt in Prozentridngen die Relation einer Testperson zur Norm
in Bezug auf die geringste Testleistung in allen Untertests aus. Ihre
Konzeption entspricht der Idee, dass Intelligenz, wie sie sich in verschie-
denen Aspekten manifestiert, in Analogie zu einer Kette und derem
schwichsten Glied interpretiert werden muss (S. 30ff). Es wird darauf
hingewiesen, dass nach ersten Ergebnissen dieses Mal fiir die verbes-
serte Vorhersage von Schulnoten besser geeignet ist als der herk6mm-
liche IQ. Der sogenannte Range als Differenz zwischen der besten und
schlechtesten Testleistung in T-Werten charakterisiert, wie gleichméfig
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oder differenziert das Intelligenzprofil einer Testperson ist, wobei ein
Range ab 40 T-Werten als statistisch auffillig gilt. Ergéinzend zu dieser
quantitativen Auswertung wird eine qualitative Beurteilung des Arbeits-
und Sozialverhaltens anhand eines Beobachtungsbogens mit 20 Merk-
malen empfohlen.

Giitekriterien: Neben ausfiihrlichen Informationen zum Prozess der
Normierung und zur Erstellung der Normtabellen (Standardisierungs-
proben an 2.144 Kindern aus der BRD und Osterreich) enthilt das
Handbuch des AIDs detaillierte Angaben zu den Hauptgiitekriterien
Reliabilitét (Split- half-Reliabilitit: .91 bis .95; Retest-Reliabilitét: .60
bis .95), Objektivitit und Validitit (inhaltliche Giiltigkeit), sowie zur
Konstruktion des Testmaterials. Die Autoren versuchen den Lesern die
wichtigsten Fakten darzulegen und zeigen in kritischen Diskussionen
ihre Haltung gegeniiber den bestehenden Intelligenzkonzepten. Neu-
normierung an 977 Kindern und Jugendlichen aus Osterreich und
Deutschland (im Zeitraum 1995 — 1997), adjustiert durch Représentativ-
erhebung an 2.144 Kindern und Jugendlichen aus Osterreich und der
BRD (im Zeitraum 1982 —1983).

Zusammenfassung und kritische Schlussbemerkung: Gegeniiber dem
HAWIK lassen sich beim AID einige Vorteile feststellen:

— inhaltliche und testtheoretische Méngel wurden behoben,

— Erhéhung der Testokonomie,

— Steigerung der Motivation durch Aufgabenwechsel und Vermeidung
stindiger Uber- und Unterforderung durch das ,,adaptive** Verfahren,

— Abriicken vom IQ-Konzept, bessere Differenzierung im unteren Leis-
tungsbereich.

Wichtigste Voraussetzung fiir den Umgang mit dem AID ist die intensive
Auseinandersetzung mit dem Handbuch, dem Material und dem Proto-
kollbogen, da das Prinzip des ,,branched-testing* einer besonderen Ein-
arbeitung bedarf. Trotz der Bemiihungen der Testautoren, ein Verfahren
zu entwickeln, das im ,,Dienste des Kindes* steht und moglichst viele
Auskiinfte tiber die Fordermoglichkeiten des Probanden gibt, kann der
AID dem Diagnostiker und vor allem dem Pidagogen nicht die Ver-
antwortung abnehmen, eigene Wege mit Hilfe des Tests zu gehen, um
die Entwicklungsmdglichkeiten des Kindes zu entdecken. Um zu for-
derdiagnostisch bedeutsamen Aussagen zu kommen, die zum einen die
Entwicklung des Kindes beschreiben und auf der anderen Seite den
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Lerngegenstand analysieren, an dem sich diese Entwicklung vollzieht,
ist es notwendig, die Untersuchungsbedingungen den individuellen
Féhigkeiten und Bediirfnissen des Kindes anzupassen (Zusammenstel-
lung der Testitems, Verzicht auf Zeitgrenzen, Interventionen des Test-
leiters).

Die Kaufman-Assessment Battery for Children (K-ABC): Die K-ABC
ist ein Individualtest zur Erfassung von Intelligenz und Fertigkeiten, der
in den Jahren 1978 bis 1983 von Alan S. Kaufman und Nadeen L. Kauf-
man in den US A entwickelt wurde. Der Test ist fiir den Altersbereich 2;6
bis 12;5 Jahren normiert, die Durchfiihrungszeit wird mit 40 bis
90 Minuten angegeben. Im Interpretationshandbuch weisen die Autoren
darauf hin, dass die K-ABC nur von Psychologen durchgefiihrt werden
soll, die tiber eine ,,qualifizierte diagnostische Ausbildung und ausrei-
chende Erfahrungen verfiigen® (vgl. Melchers/Preuf3 1991 a, 7). Unter
einer qualifizierten Person verstehen sie ,,einen kompetenten, wohlge-
tibten Versuchsleiter, der die Methoden der psychologischen Intelligenz-
priifung kennt und sich vor der Durchfiihrung des Tests in der jeweiligen
vorhandenen Literatur tiber das Verfahren kundig gemacht hat* (Mel-
chers/Preuf3 1991 b, 4f). Fiir dieses Verfahren wurde eine sprachfreie
Form entwickelt, um hér-, sprach- und sprechgeschédigte Kinder tiber-
priifen zu konnen. Bei der Entwicklung des Tests haben sich die Autoren
folgende Ziele gesetzt (Melchers/Preuf3 1991 a, 11):

1. Messung der Intelligenz auf einer verldsslichen, theoretischen und
empirischen Basis.
2. Trennung angeeigneten faktischen Wissens von Problemlosungsfa-
higkeiten.
3. Moglichkeiten zur Einleitung und Durchfiihrung spezieller Forde-
rungsmafBnahmen aufgrund der Ergebnisse.
. Aufnahme neuartiger Aufgabentypen.
. Leichte Durchfiihrbarkeit und hohe Objektivitit der Bewertung.
. Berticksichtigung der besonderen Bediirfnisse von Vorschulkindern,
Kindern aus Minderheitsgruppen und behinderten Kindern.

[© RS N

Die Konstruktion der Aufgaben versucht das theoretische Konzept der
dichotomen Spezialisierung des Gehirns fiir einzelheitliches und ganz-
heitliches Denken mit empirischen Belegen zu verbinden. Da die zu-
grunde liegende Theorie ,,das prozesshafte Verarbeiten gegeniiber den
Inhalten so stark hervorhebt, liefert sie die logische Begriindung fiir die
Trennung von Aufgaben zum Problemlsungsverhalten von solchen zum


http://utb-studi-e-book.de/ojcb.php?seiten=70&isbn=9783838509990&id=&doc=9783838509990

Dieses Dokumentwurde mit IP-Adresse 132.187.123.84 aus dem Netz der USEB UB Wiirzburgam 27.08.2019

um 11:27 Uhr heruntergeladen. Das Weitergeben und Kopieren dieses Dokuments ist nicht zuléssig.

202 Forderdiagnostische Praxis

Faktenwissen® (S. 11). Die Fihigkeit zum Probleml&sen steht eindeutig
im Vordergrund und wird damit vom Begriff des Lernens abgegrenzt.
Mit diesem Verfahren erhilt der Durchfiihrende Aufschluss tiber die
Informationsverarbeitung, die Problemldsestrategien und das Lernver-
halten eines Kindes und kann damit die entsprechenden Férdermafnah-
men einleiten oder auch seine Lehrmethoden besser dem Kind anpassen.
Untersuchungen haben gezeigt, dass Kinder mit Lernbehinderungen
wesentlich effektiver arbeiten konnten, wenn die Lehrmethoden speziell
ihren Anforderungen angepasst wurden.

Um Durchfiihrungsfehler zu vermeiden, wurden die Aufgaben weit-
gehend gleich in der Prisentationsart gewiihlt und die verbalen AuBe-
rungen des Versuchsleiters moglichst gering gehalten. Aus der Erfahrung,
dass soziokulturell benachteiligte oder auch Kinder mit geistiger Behin-
derung oftmals die Anweisungen zu den Aufgaben nicht verstehen und
dadurch schlechtere Ausgangsbedingungen haben, wurden angepasste
Einfiihrungsschritte fiir alle Problemlgsungsaufgaben konstruiert. Diese
Artder Einfiihrung soll gewéhrleisten, dass die Kinder in jeder Problem-
l6sungssituation verstehen, was von ihnen erwartet wird.

Das Intelligenzkonzept: Die K-ABC misst Intelligenz, die definiert wird
als die Art und Weise, in der ein Individuum Probleme 16st und Informa-
tionen verarbeitet. Der Schwerpunkt liegt dabei auf der Vorgehensweise,
d. h. der Gewandtheit bei der Informationsverarbeitung. Diese Definition
hat ihre Grundlagen in den Erkenntnissen der Neuropsychologie und der
Kognitiven Psychologie. Die Skalen einzelheitlichen Denkens und ganz-
heitlichen Denkens stehen fiir zwei Arten mentaler Funktionen, die unab-
hingig voneinander in Studien zur zerebralen Spezialisierung identifiziert
wurden (S. 7). Wihrend einzelheitliches Denken einen Schwerpunkt auf
die (einzelheitliche) Ordnung der Reize bei der Problemlsung legt, er-
fordert die ganzheitliche Vorgehensweise eine gestalthafte und haufig
rdumliche Integration der Reize zur effektiven Problemlosung. Beide
Skalen, die zur Skala intellektueller Fihigkeiten zusammengefasst werden,
wurden mit der Intention entworfen, die Bedeutung sprachlicher Fertigkei-
ten fiir die Bewiltigung dieser Anforderungen weitgehend zu reduzieren.
Im Gegensatz zu den theoretisch fundierten Skalen zu intellektuellen
Féhigkeiten wurde die Fertigkeitenskala nur aus logischen und rationa-
len Uberlegungen entwickelt. Die Fertigkeitenskala umfasst neue und
verbesserte MaBle zur Messung von Fertigkeiten, die auch von édlteren
Tests zur allgemeinen oder sprachlichen Intelligenz (Wortschatz, sprach-
liches Auffassungsvermogen) oder Schulwissenstests (Lesen, Rechnen,
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allgemeines Wissen) verwendet wurden. Diese unterschiedlichen Auf-
gaben haben ihre gemeinsame Basis in der an Kinder gestellten Anfor-
derung, Informationen aus ihrer kulturellen und schulischen Umgebung
zu erlangen und diese addquat anzuwenden.

Im Gegensatz zu fritheren Ansétzen zur Definition und Messung von
Intelligenz legen die Autoren der K-ABC besonderen Wert auf die Unter-
scheidung zwischen Problemldsung und Faktenwissen. Hierbei wird
Problemldsen als Intelligenz interpretiert, Faktenwissen jedoch als Aus-
druck erfolgten Lernens. Dies bedeutet einen entscheidenden Unter-
schied gegeniiber anderen Intelligenztests, bei denen gelerntes Wissen
und angewandte Fertigkeiten den erzielten IQ héufig in grofem Umfang
beeinflussen. Die Fertigkeitenskala reprisentiert die aus- und heraus-
gebildeten Fihigkeiten, wihrend die Skalen zu intellektuellen Fahigkei-
ten diejenigen Fihigkeiten représentieren, die zum flexiblen Umgang
mit unbekannten Problemen dienen und somit das Niveau der eigent-
lichen intellektuellen Féhigkeiten zum gegenwartigen Zeitpunkt darstel-
len. Die herausgebildeten Fertigkeiten werden hingegen als das Ergebnis
friiheren Lernens interpretiert. Entsprechend dieser Unterscheidung wur-
de aus den Ergebnissen der Skala intellektueller Fihigkeiten einerseits
und der Fertigkeitenskala andererseits auch kein gemeinsames Maf}
berechnet. Diese innerhalb der K-ABC gemessenen Komponenten sind
fiir die Beurteilung des aktuellen mentalen Funktionsniveaus des Kindes
und zur Planung dementsprechender erzieherischer oder psychologischer
MaBnahmen jedoch gleichermaflen bedeutend (S. 8f).

Einsatzbereiche der K-ABC: ,.Die K-ABC dient der psychologischen
Untersuchung der Leistungsfihigkeit, der Diagnose und Beurteilung
behinderter sowie lernbehinderter Kinder, der Aufstellung und Planung
von FordermaBnahmen, der neuropsychologischen Leistungspriifung und
der Verwendung in der Forschung® (S. 14). Um diese Aufgaben zu erfiil-
len, verfiigt der Test tiber mehrere Skalen, die zum einen die Fihigkeiten
(einzelheitliches und ganzheitliches Denken) und die Fertigkeiten (Fak-
tenwissen als Ausdruck erfolgten Lernens) messen, die nur bei integrier-
ter Betrachtungsweise Auskunft tiber die mentale Leistungsfihigkeit eines
Kindes geben konnen. Die Ergebnisse der Skalen der intellektuellen
Féhigkeiten ,.,erméglichen einen Einblick in das geistige Potential eines
Kindes im weiten Bereich des Problemldseverhaltens® (ebd.). Diese
Daten bediirfen jedoch einer Erginzung durch die Fertigkeitsskalen,
beantworten sie doch die Frage, inwieweit ein Kind sein Potenzial im
tiglichen Leben und in schulischen Lernsituationen nutzen kann.
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Die Skalen: Die beiden Skalen der K-ABC, die entworfen wurden, um
das aktuelle Niveau der intellektuellen Funktionen eines Kindes zu
messen, die Skala einzelheitlichen Denkens und die Skala ganzheitlichen
Denkens, bilden gemeinsam die Skala intellektueller Fahigkeiten. Allen
drei Skalen werden jeweils Standardwerte mit einem Mittelwert von 100
und einer Standardabweichung von 15 fiir jede Altersgruppe in der ge-
samten Altersspannweite des Verfahrens von 2;6 bis 12;5 Jahren zuge-
ordnet (S. 33).

— Skala einzelheitlichen Denkens. Innerhalb dieses Aufgabenkomplexes
muss das Kind mit Hilfe folgerichtigen oder seriellen Denkens Prob-
leme 16sen; die verschiedenen Aspekte der Aufgaben stehen in direk-
ter zeitlicher oder sachlicher Beziehung zum jeweils vorhergehenden
Aspekt.

— Skala ganzheitlichen Denkens. Die Aufgaben dieses Bereiches sind
rdumlich-gestalthaft und verlangen Analogieschliisse oder Organisa-
tion der Reize. ,,Das Losen ganzheitlicher oder rdumlicher Probleme
wird erreicht, indem mehrere Reize gleichzeitig bearbeitet werden
und nicht durch die Bearbeitung eines Reizes nach dem anderen®
(S. 41). Die Testautoren gehen davon aus, ,,dass ganzheitliches Den-
ken in vielerlei Beziehungen zu intellektuellen Funktionen eines
hoheren Niveaus steht, weil es die Kapazitit bedeutet, Informationen
aus verschiedenen Quellen ganzheitlich zu integrieren, sowie die
Fihigkeit, einen Uberblick iiber augenscheinlich grundverschiedene
Reize zu erlangen® (S. 41).

— Skala intellektueller Féhigkeiten. Diese Skala ist eine Zusammenfas-
sung der beiden bereits beschriebenen Skalen (einzelheitliches und
ganzheitliches Denken) und wird als zusammenfassendes Maf} der
Gesamtintelligenz in dieser Testbatterie verstanden. Diese Skalen sind
nicht als hierarchisch angeordnet zu verstehen, sondern als vielschich-
tige Faktoren, die beim Zustandekommen intelligenten Verhaltens
notwendig sind.

— Fertigkeitenskala. Die Aufgaben dieses Bereichs sollen Faktenwis-
sen und Fertigkeiten tiberpriifen, die gewohnlich in der Schule und
unter der Voraussetzung der Aufgeschlossenheit gegentiber der Um-
welt erworben werden. Das Aneignen von Wissen hingt in solchem
MaBe von Bildungschancen, Umweltbedingungen, Motivation
und anderen nicht intelligenzbedingten Variablen ab, dass den Test-
autoren die Gleichsetzung von erworbenen Fertigkeiten und in-
tellektuellen Funktionen unverniinftig scheint. Fiir die Fertigkeiten-
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skala wird ebenfalls ein Gesamtergebnis mit einem Mittelwert von
100 und einer Standardabweichung von 15 errechnet. Sie spielt in-
nerhalb der K-ABC eine wesentliche Rolle, weil sie dem Versuchs-
leiter die zur Diagnose und zur Aufstellung von Férdermafinahmen
erforderlichen Informationen liefert, die aus der Intelligenzmessung
allein nicht gewonnen werden kénnen, und weil sie den Messbereich
des Verfahrens erweitern. Die Anteile zur Messung von Intelligenz
und erworbenen Fihigkeiten innerhalb der K-ABC sollen zusammen
einen guten Uberblick iiber das gegenwirtige Funktionsniveau
des Kindes liefern, sowohl im Umgang mit neuartigen wie auch
im Umgang mit bereits gelernten Anforderungen (S. 45). Somit ist
die Hauptaufgabe dieser Skala die Ermittlung des gegenwirti-
gen Bildungsstandes und der zukiinftigen Erfolgsaussichten in der
Schule.

Die Untertests: Die Skala einzelheitlichen Denkens umfasst die folgen-
den Untertests:

Handbewegungen (2;6 bis 12;5 Jahren): Wiederholen von Handbe-
wegungen in der gleichen Reihenfolge, wie sie vom Versuchsleiter
vorgefiihrt wurden.

Zahlen nachsprechen (2;6 bis 12;5 Jahre): Nachsprechen von Zahlen
in der Reihenfolge, wie sie vom Versuchsleiter vorgegeben wurden.
Wortreihe (4;0 bis 12;5 Jahre): Der Versuchsleiter nennt eine Reihe
von Namen und das Kind soll die entsprechenden Objekte in der-
selben Reihenfolge auf einer nachfolgend dargebotenen Tafel zei-
gen. Die schwierigeren Aufgaben dieses Untertests umfassen zusétz-
lich eine zwischen Reiz und Reaktion eingeschobene Farbinterferenz-
aufgabe.

Zauberfenster (2;6 bis 4;11 Jahre): Das Kind soll ein Bild erkennen,
das hinter einem schmalen Fenster langsam bewegt wird, wobei stets
nur ein Ausschnitt des Bildes zu erkennen ist.

Wiedererkennen von Gesichtern (2;6 bis 4;11 Jahre): Auf einem
Gruppenfoto soll das Kind ein bzw. zwei Gesichter wiedererkennen,
die unmittelbar zuvor dargeboten wurden.

Die Skala ganzheitlichen Denkens umfasst die Untertests:

— Gestaltschlieffen (2;6 bis 12;5 Jahre): Das Kind soll ein Objekt er-

kennen und benennen, das in einer teilweise unvollstandigen ,,Tin-
tenkleckszeichnung® dargeboten wird.
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Dreiecke (4;0 bis 12;5 Jahre): Das Kind erhélt mehrere gelb-blaue
Gummidreiecke, die es gemiB einer gleichzeitig dargebotenen Vor-
lage auf dem Tisch anordnen soll.

Bildhaftes Ergdnzen (5;0 bis 12;5 Jahre): Das Kind soll das Bild bzw.
die abstrakte Figur auswéhlen, wodurch eine visuell dargebotene
Analogie am besten vervollstidndigt wird.

Rdéumliches Geddichtnis (5;0 bis 12;5 Jahre): Das Kind soll sich an die
Anordnung von Bildern erinnern und diese einem Raster zuordnen.
Fotoserie (6;0 bis 12;5 Jahre): Die Fotografien eines Geschehens
sollen in die chronologisch richtige Reihenfolge gebracht werden.

Die Fertigkeitenskala umfasst die folgenden Untertests:

Wortschatz (2,6 Jahre bis 4;11 Jahre): Das Kind soll ein Objekt benen-
nen, das auf einem Foto dargeboten wird.

Gesichter und Orte (2;6 bis 12,5 Jahre): Eine fiktionale Gestalt, eine
bedeutende Sehenswiirdigkeit oder eine bekannte Personlichkeit wer-
den auf einem Foto oder einer Zeichnung dargeboten. Das Kind hat
die Aufgabe, das Dargebotene zu erkennen und zu benennen.
Rechnen (3;0 bis 12;5 Jahre): Durch die Anforderungen des Zihlens
und Rechnens wird das Wissen des Kindes tiber Zahlen und einfache
mathematische Konzepte gepriift.

Ratsel (3;0 bis 12;5 Jahre): Anhand der vom Versuchsleiter gegebenen
Aufzidhlung bedeutender Eigenschaften soll das Kind ein konkretes
oder abstraktes Objekt erkennen und benennen.

Lesen/Buchstaben (7;0 bis 12;5 Jahre): Die Lesefertigkeit des Kindes
soll durch das laute Vorlesen von Buchstaben und einzelnen Wortern
gepriift werden. Hierbei handelt es sich um den fakultativen Untertest,
der nur bei gezieltem Informationswunsch des Versuchsleiters durch-
gefiihrt wird und nicht allgemein zur Fertigkeitenpriifung herange-
zogen wird.

Lesen/Verstehen (7;0 bis 12;5 Jahre): Das Leseverstidndnis wird ge-
priift, indem dem Kind Handlungsanweisungen dargeboten werden,
die es lesen und dann ausfiihren soll.

Normierung: Die erste Normierung wurde 1983 mit 2000 amerikani-
schen Kindern durchgefiihrt, 1986 bis 1989 folgte die Normierung fiir
Deutschland, Osterreich und die Schweiz mit 3098 Kindern. Eine aqui-
valente Ubertragung war im Bereich der wenig sprachgebundenen Auf-
gaben leicht moglich, jedoch problematisch im Bereich der Fertigkeits-
untertests, da hier die sprach- und kulturabhéingigen Fragen nicht ohne
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Modifikationen tibernommen werden konnten. Der Untertest Lesen/
Buchstabieren wurde deshalb aus der Fertigkeitenskala entfernt; er dient
jedoch weiterhin als ,,Screening®-Verfahren. Aus Datenschutzgriinden
konnte im deutschsprachigen Raum keine ,,stratifizierte Stichprobe he-
rangezogen werden, bei der nicht nur eine gleichméBige Reprisentation
aller Altersstufen, die von dem Verfahren beriicksichtigt werden, ge-
wihrleistet war, sondern auch Variablen beriicksichtigt wurden wie
Geschlecht, soziookonomischer Status der Eltern, rassische oder ethni-
sche Zugehorigkeit, geographische Représentation sowie Bevolkerungs-
dichte und Zusammensetzung in der Gemeinde, in der das einzelne
untersuchte Kind lebt” (S. 82).

Giitekriterien:

— Reliabilitat: Fir die Priifung der Tauglichkeit und Genauigkeit
wurde die Testhalbierungsmethode verwandt. Bei den Untertests
der Skala intellektueller Fahigkeiten variiert die iiberwiegende Mehr-
zahl der dargestellten Koeffizienten zwischen .70 und .88, wodurch
die Reliabilitit dieser Tests belegt ist. Fiir beide Fassungen (ame-
rikanische und deutschsprachige) dieses Verfahrens konnte eine
hohe Testgenauigkeit nachgewiesen werden, alle Reliabilititskoef-
fizienten liegen im Bereich um .90 (genaue Angaben iiber das
Verfahren und die Auswertungen siche Melchers/Preufs 1991 a,
91-105).

— Validitat: Die Testautoren schliefen sich der Meinung Messicks
(1980) an, der Konstruktvaliditit fiir das wichtigste Validitatskriteri-
um hilt. Demnach muss die K-ABC nachweisen, dass sie ein Mess-
instrument ist, welches das theoretische Konstrukt erfasst, das es sich
als Ausgangsbasis gewéhlt hat. Die Definition der Intelligenz in der
K-ABC beruht auf einer Unterscheidung zwischen zwei Arten geis-
tigen Verarbeitens. Deshalb ist der Nachweis zu fordern, dass jeweils
ein Faktor fiir einzelheitliches bzw. ganzheitliches Verarbeiten der
Skala intellektueller Fahigkeiten der K-ABC zugrunde liegt und dass
diese Dimensionen eng mit der Zuweisung der Untertests zur Skala
einzelheitlichen Denkens oder zur Skala ganzheitlichen Denkens in
Beziehung stehen. Zusétzlich erfordert die Messung erworbener Fer-
tigkeiten in einer getrennten Skala den Nachweis, dass die Diffe-
renzierung in drei inhaltlich begriindeten Skalen gerechtfertigt ist
(Melchers/Preuf3 1991 a, 107f). Untersuchungen, die im Handbuch
dargestellt sind, zeigen, dass der Test den Anforderungen an die Va-
liditét entspricht.
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Auswertung und Interpretation: Die Testautoren gliedern den Prozess
der Auswertung und Interpretation in drei Stufen:

— Erste Stufe: statistische Auswertung: Die ermittelten Untersuchungs-
ergebnisse werden zunéchst in den Testbogen eingetragen. Im folgen-
den Schritt geht es darum, aus dem Zahlenmaterial zu ermitteln, ob
die Werte signifikante oder zufallsbedingte Schwankungen aufzeigen.
Fiir die Vorgehensweise werden fiinf ,,empirische Schritte* vorge-
stellt, mit deren Hilfe das K-ABC-Profil systematisch beurteilt werden
kann und die routinemifig bei jeder Verwendung des Verfahrens
benutzt werden sollten (S. 133 -158).

Schritt 1: Zusammenfassung der hergeleiteten Ergebnisse und deren
Beschreibung unter Berticksichtigung von Altersnormen, Konfidenzinterval-
len, beschreibenden Kategorien und Prozentrangen. Mit Hilfe des Testbogens
und der Umrechnungstabellen kénnen Profile aus Skalen- und Standard-
werten sowie die Prozentrdnge ermittelt werden. Bei der Interpreta-
tion dieses abstrakten Zahlenmaterials mussen jedoch wichtige Hinweise
aus dem Handbuch bericksichtigt werden, um Fehlaussagen zu vermeiden
(S. 134 1).

Schritt 2: Vergleich der Standardwerte der Skalen einzelheitlichen Denkens
und ganzheitlichen Denkens. Die Messung intellektueller Funktionen durch
die K-ABC griindet auf einer Unterscheidung zwischen zwei Stilen des Prob-
lemldsens oder der Informationsverarbeitung. Somit ist zuerst die Frage-
stellung zu prufen, ob ein signifikanter Unterschied zwischen den Standard-
werten fur die Skalen einzelheitlichen Denkens und ganzheitlichen Denkens
besteht (S. 147). Um von einem besonders auffalligen Ergebnis sprechen zu
kénnen, mussen die Werte ein Signifikanzniveau von mindestens p =0.05
erreichen. Wenn fur die hier geprifte Diskrepanz Signifikanz festgestellt
wird, bedeutet das, dass die beobachteten Unterschiede zwischen den
Standardwerten fur die Skalen einzelheitlichen Denkens und ganzheitlichen
Denkens zu groB sind, um zufélligen Schwankungen (also den der Messung
innewohnenden Fehlern) zugeschrieben zu werden.

Schritt 3: Vergleich der Standardwerte der drei Gesamtskalen im Bereich
intellektueller Fahigkeiten und der Fertigkeitenskala. Dies erlaubt Vergleiche
der sogenannten ,Fahigkeiten” mit den einzelnen Kenntnissen, dem er-
reichten Bildungsgrad. Erzielt ein Kind bei der Skala einzelheitlichen Denkens,
der Skala ganzheitlichen Denkens oder der Skala intellektueller Fahigkeiten
ein- oder mehrmals ein signifikant htheres Standardwertergebnis als bei der
Fertigkeitenskala, weist dies auf eine wirkliche Uberlegenheit seiner Fahig-
keiten zu Informationsverarbeitung und Problemlésung gegenlber Fakten-
lernen und Erwerb von Fertigkeiten hin.
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Schritt 4: Bestimmung von Starken und Schwachen bei den Untertests der
Skala intellektueller Fahigkeiten. Um die besonders bevorzugten Lernweisen
und Problemfelder im Bereich des schulischen Feldes eines Kindes zu ermit-
teln, wird die Streuung um den Mittelwert der erbrachten Ergebnisse be-
trachtet (siehe Beispiel S. 155). Dabei ist stets zu berlcksichtigen, dass es
sich hier um individuelle Starken und Schwachen handelt, die durch einen
Vergleich innerhalb des individuellen Fahigkeitsprofils bestimmt werden, und
nicht um absolute oder normbezogene Starken oder Schwachen.

Schritt 5: Bestimmung von Starken und Schwachen bei den Untertests der
Fertigkeitenskala. Hier wird das in Schritt 4 bereits beschriebene Verfahren
auf die Fertigkeitenskala Ubertragen. (Anwendungsbeispiel der finf Schrit-
te: S. 158ff)

— Zweite Stufe: Die Profilinterpretation: Die empirische Analyse, die
in der ersten Stufe erldutert wurde, stellt die Basis fiir die nun folgen-
de Interpretation dar; von dem ,,Was* kann nun zu dem ,,Warum*
tibergegangen werden, um am Ende schlieflich zu den Forder-
maBnahmen zu gelangen, die das eigentliche Ergebnis eines solchen
Tests sein sollten. Im Gegensatz zum streng empirischen, standar-
disierten Umgang mit dem Zahlenmaterial wird hier groferer Wert
gelegt auf die Anwendung psychologischer Theorie, die Verwendung
von Informationen aus der Verhaltensbeobachtung und logischen
Uberlegungen, um Unklarheiten im Testprofil des Kindes aufzukli-
ren. Die Testautoren halten es fiir zu wenig aussagekriftig, sich nur
auf die Beschreibung der speziellen Stirken und Schwéchen eines
Kindes zu beschrinken, wodurch lediglich ein ,kaleidoskoparti-
ges Bild des kindlichen Féhigkeitsspektrums® entsteht, weil sich
daraus noch keine FordermaBinahmen direkt ableiten lassen. Die
Aufgabe des Testleiters sollte vielmehr darin bestehen, einheitli-
che Aspekte aufzudecken, die die Ursache einer ganzen Reihe sig-
nifikanter Auffilligkeiten sein konnten, die mdoglicherweise mit
den Untertests iiber die verschiedenen Skalen der K-ABC verteilt
sind. In mehreren Tabellen (S. 176ff) wird aufgelistet, welche ver-
schiedenen Fihigkeiten innerhalb eines Untertests erforderlich
sind. In mehreren Fallbeispielen wird die Vorgehensweise erldutert
(S. 195ff).

— Dritte Stufe: Ansdtze zu Fordermafinahmen auf der Basis der Verar-
beitungsdichotomie: In diesem abschlieenden Kapitel werden For-
dermafinahmen fiir schulisches Lehren und Lernen dargestellt, die
auf der Basis des einzelheitlichen und ganzheitlichen Verarbeitungs-
ansatzes beruhen. ,,Die Férderung des Kindes muf3 selbstverstindlich
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bei einer Vielzahl von Gelegenheiten ansetzen: zu Hause in der Fa-
milie, mit Altersgenossen und anderen, die die vom Kind erworbenen
sozialen und emotionalen Bewiltigungsmechanismen ansprechen,
sowie im Unterricht. Es ist die Aufgabe des Psychologen, den Pad-
agogen anzuleiten, den Einfluf} von Stéirken und Schwiichen im Lern-
stil eines Kindes auf dessen Informationsverarbeitungsfiahigkeiten-
kompetenz zu interpretieren® (S. 205). Fiir die Bereiche Deutsch
(Lesen, Buchstabenerkennung, Zugang zum Wortschatz, Textgliede-
rung, Verstidndnis, Rechtschreibung) und Mathematik gibt es detail-
lierte Vorschldge, die von den Lehrkriften individuell modifiziert
werden konnen. Untersuchungen tiber Férdermafinahmen, die aus
K-ABC-Profilen abgeleitet wurden, bestitigen die Effizienz von
Lehrmethoden fiir Kinder mit Leseschwéchen, die die Verarbeitungs-
stiarken dieser Kinder berticksichtigen. Dartiber hinaus gibt es An-
haltspunkte fiir die Trainierbarkeit von Strategien zum einzelheitli-
chen und ganzheitlichen Verarbeiten sowie fiir Verbesserungen der
schulischen Leistungen in Lesen und Mathematik, die durch dieses
Training bedingt sind.

Kritische Stellungnahme:

1. Die Testautoren teilen mit der K-ABC das theoretische Konstrukt der
Intelligenz in zwei Faktoren auf (Fahigkeiten: einzelheitliches/ganz-
heitliches Denken und Fertigkeiten), die sie dann mit verschiedenen
Untertests erfassen wollen. Folgende Fragen sind bei dieser theoreti-
schen Erkldrung zu berticksichtigen: Kann zwischen diesen beiden
Faktoren auch wirklich eine Grenzlinie gezogen werden, so wie dies
die Testautoren beschreiben; und konnen diese beiden Strategien dann
mit Aufgaben isoliert genug gemessen werden? Wie weit wird be-
riicksichtigt, ob bei der Heranbildung eines bestimmten Problemls-
severhaltens die Umwelt, Vorerfahrungen, Motivation oder auch
Angst eine gewisse Rolle spielen? Gibt es einen signifikanten Unter-
schied zwischen den Geschlechtern, und wenn ja, warum, und welche
Strategie wird hoher bewertet?

2. Die Testautoren weisen darauf hin, dass die Untertests der Fertig-
keitenskala nicht dazu benutzt werden sollen, um den IQ unter einem
anderen Etikett anzugeben. Versuchen die Autoren wirklich sich vom
IQ zu verabschieden?

3. Sehr positiv féllt auf, dass die Auswertung nicht mit der empirischen
Analyse aufhort, sondern in eine aufschlussreiche Profilanalyse und
schlieBlich in konkrete Vorschlidge fiir Fordermainahmen miindet.
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Leider legen die Testautoren die K-ABC verstérkt in das Aufgabenge-
biet von Psychologen, die dann ihre Ergebnisse an Pddagogen weiter-
leiten sollen. Sicher ist dies in Anbetracht der oft schwer versténdlichen
Sprache der Testdiagnostik und dem oft verwirrenden Zahlenmaterial
verstindlich. Auf der anderen Seite fehlen dem Psychologen, der mit
einem Kind oftmals nur in einem sehr begrenzten Zeitraum arbeiten
kann, wichtige Informationen iiber das Verhalten in ,alltdglichen*
Schulsituationen oder in der Gruppe. Hier wird deutlich, dass nur eine
offene und kompetente Kooperation zum Ziel fiihren kann, nimlich
effektive” Hilfestellungen fiir das Kind zu gewéhrleisten.

Testbatterie fiir geistig behinderte Kinder (TBGB) von C. Bondy
u.a. (1963 -68 entwickelt) (31975)

Bei der Verwendung der TBGB muss praktisch die geistige Behinderung
oder die untere Grenze der Lernbehinderung (IQ <70) festgestellt sein.
Der Test kann eingesetzt werden bei Fragen der Schulfihigkeit in Grenz-
féllen, bei Problemen der Einordnung und Behandlung von Behinderten
und im Zusammenhang mit anderen heilpddagogischen und kinderpsy-
chologischen Fragestellungen.

Die Testbatterie besteht — zunéchst grob beschrieben — aus zwei Tests
zur Uberpriifung der allgemeinen Intelligenz, einem Bilder-Wortschatz-
Test, einem Merkfihigkeitstest, zwei Tests zur Beobachtung der Motorik
und einem Fragebogen zur Abschétzung des sozialen Entwicklungsstan-
des. Teils gehen die Untertests auf englische und amerikanische Verfah-
ren zurlick, teils wurden die Aufgaben von den genannten Autoren
umgearbeitet oder neu konstruiert. Die TBGB ist als Ergdnzung zu
gingigen Kindertests fiir das untere Leistungsniveau gedacht, weil die-
se meistens unter einem IQ von 80 konstruktionsbedingt keine zuverléas-
sigen Abstufungen mehr erlauben. Der Test soll also differenziertere
Aussagen tiber niedrige Intelligenzstufen ermdglichen. Die numeralen
Ergebnisse werden nicht in Form von Intelligenzquotienten, sondern
durch T-Werte zum Ausdruck gebracht. Nachdem dieser Test an einer
ganz bestimmten Gruppe (Behinderte) standardisiert wurde, Anwendung
und Aussagen auch nur beziiglich dieser Gruppe erfolgen kénnen, spricht
man von einem ,,niveauspezifischen Verfahren.*

* Ausfuhrliche Informationen bezliglich der vorbereitenden Arbeiten zur
Standardisierung und ergdnzenden Arbeiten gibt das Handbuch zur
TBGB: Eggert, D. (Hrsg.): ,Zur Diagnose der Minderbegabung” (Weinheim
1972).
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Die TBGB ist ,,eine Zusammenstellung von Intelligenz-, Leistungs-
und Entwicklungstests, die objektive, zuverlédssige und giiltige Aussagen
iiber die Auspragung verschiedener Personlichkeitsmerkmale bei geistig
behinderten Kindern ermoglicht. Sie soll dem Diagnostiker ein Hilfs-
mittel sein, um tiber Stiarken und Schwachen dieser Kinder Aufschluf3
zu erlangen® (Ingenkamp, K. 1971, 3). Aufgrund dieser Informationen
werden Aussagen tiber Férderungs- u. Betreuungsvorschlidge zumindest
in Teilbereichen moglich.

Entwicklung und Inhalt: Die TBGB wurde von 1963 bis 1968 am Psycho-
logischen Institut der Universitdt Hamburg unter Leitung von D. Eggert
entwickelt. Aus urspriinglich 51 Testverfahren entstand im Verlauf der
Voruntersuchungen die jetzige Testbatterie mit sechs Tests. Die endgtil-
tige Standardisierung wurde im Jahre 1967 nach der Untersuchung von
1.209 geistig behinderten Kindern im Alter von 7— 12 Jahren an 42 Orten
des gesamten Bundesgebietes abgeschlossen. In Hamburg wurden
1966/67 zusitzlich 454 lernbehinderte Schiiler im Alter von 9 — 12 Jahren
zum Zwecke der Erstellung von Vergleichsnormen mit der TBGB getestet.
Die TBGB wurde also fiir geistig behinderte Kinder im Alter von 7 bis
12 Jahren standardisiert. Zu jedem Test wurden fiir die genannten Alters-
gruppen je nach Geschlecht getrennte Norm- und Standardwerte berech-
net (T-Werte, Mittelwert und Streuungen). Fiir die Lernbehinderten liegen
zwar Mittelwerte und Streuungen vor, auf die Berechnung von Standard-
werten wurde jedoch wegen zu geringer Streuungen verzichtet.

Die Voruntersuchungen bezogen alle Kinder in Anstalten oder Sonder-
schulen ein, deren IQ nicht iiber 70 lag und die nicht an einer progres-
siven Hirnerkrankung litten. In die Population zur Standardisierung der
TBGB wurden in der BRD geistig behinderte Kinder aufgenommen, die
sich in ,,Anstalten, Kliniken und Heimen befanden und/oder mit der
medizinischen oder psychologischen Diagnose ,Schwachsinn‘ eine Son-
derschule, einen Sonderhort oder eine Institution der ,Lebenshilfe fiir
geistig Behinderte besuchten* (Ingenkamp 1971, 4).

Der gesamte Test besteht aus sechs Verfahren, die einzeln durchge-
fiihrt und bewertet werden konnen, und einem ergéinzenden Fragebogen
zur Erfassung der sozialen Reife:

1. Columbia Mental Maturity Scale (CMM)
soll Denkfihigkeit, Abstraktionsfahigkeit und logisch-schlussfolgern-
des Denken erfassen. Aus 100 Tafeln mit jeweils mehreren Objekten
(geometrische Figuren, Menschen, Tiere, Pflanzen ...) soll auf jeder
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Tafel das Objekt herausgefunden werden, das sich nicht in einen lo-
gischen Zusammenhang mit den anderen bringen lsst.
(97 Punkte konnen erreicht werden, Zeitdauer: ca. 30 Minuten.)

. Bunte und progressive Matrizen (BM und CM)

gelten als ein brauchbares Instrument zur Priifung der ,,allgemeinen
Intelligenz* im Sinne des g-Faktors von Spearman.

Aus verschiedenen Mustern muss der Proband ein an eine andere
Stelle passendes Muster herausfinden. (H6chstpunktzahl: 46; Durch-
fiihrungszeit: ca. 20 Minuten.)

. Peabody Picture Vocabulary Test (PPVT)

priift den Wortschatz, wobei keinerlei Verbalisierung von Seiten des
Probanden gefordert wird (passiver Wortschatz). Das zu testende Kind
muss auf einer Karte mit mehreren Bildern das vom Testleiter ge-
nannte Bild zeigen.

(Hochstpunktzahl: 70; Durchfiihrungszeit: 15 Minuten.)

. Befolgen von Anweisungen (BA)

soll Merkfahigkeit, aber auch Motivation und Mitarbeitsbereitschaft
priifen. Bei diesem Test erhilt das Kind im Zusammenhang mit
bestimmtem Material (Puppenkoffer mit Deckel, Puppe, Stoffbiir,
Plastikauto) Anweisungen, die es durchfiihren muss, wobei sich der
Schwierigkeitsgrad der einzelnen Aufgaben unterscheidet.
(Hochstpunktzahl: 20; Durchfiihrungszeit: ca. 20 Minuten.)

. Kreise punktieren (KP)

sollin erster Linie der Erfassung von Feinmotorik und feinmotorischer
Koordination dienen. Der Proband muss innerhalb von 60 Sekunden
moglichst viele Kreise punktieren.

(Hochstpunktzahl: 150; Zeitdauer: ca. 3 Minuten incl. Ubungspha-
se.)

. Hamburger Version der Lincoln Oseretzky Motor Development Scale

(LOS)

soll den motorischen Entwicklungsstand erfassen. Dieser Test besteht
aus 36 Aufgaben. Der Proband bekommt die Aufgaben erklirt oder
vorgefiihrt und soll sie dann nach Méglichkeit bewéltigen.
(Hochstpunktzahl: 36; Durchfiihrungszeit: ca. 45 Minuten.)

. Vineland Social Maturity Scale (VSMS)

dient der Feststellung der ,,sozialen Reife*. Kurzform eines Fragebo-
gens, der urspriinglich von E. A. Doll standardisierten Form der
Vineland Social Maturity Scale. Der in der TBGB vorliegende Frage-
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bogen mit 43 Fragen aus dem tédglichen Leben und Fragen tiber Ver-
haltensweisen eines geistig behinderten Kindes (z. B. Nr. 8 ,,Kleidet
sich allein an, allerdings ohne sich etwas zuzubinden®) soll von mit
dem Kind am besten vertrauten Personen wie Eltern oder Pfleger
beantwortet werden.

Durchfiihrung und Auswertung: Vor der Durchfiihrung der TBGB, die
den ganzen Test oder Teile betreffen kann, sollte sich der Testleiter
versichern, dass das Kind optimal motiviert ist und ein guter Kontakt
hergestellt wurde. Vertrauen und Zuwendung zum Testleiter sind wich-
tige Voraussetzungen fiir die Durchfiihrung der Testbatterie. In dem von
Ingenkamp herausgegebenen Handbuch wird beziiglich der Untersu-
chung Folgendes ausgesagt (1971, 4): Die Durchfiihrungszeit kann je
nach Motivation und Mitarbeit eines Kindes zwischen zwei und zwei-
einhalb Stunden schwanken. Es wird empfohlen, ein Kind nicht langer
als eine Stunde ohne Unterbrechung zu testen. Fiir die Darbietung der
Einzeltests wird eine Darbietung in drei Sitzungen in der folgenden Rei-
henfolge vorgeschlagen:

1. Sitzung: CMM (Information tiber ,,Allgemeine Intelligenz®)
PPVT (Information iiber den ,,Wortschatz*)
KP (Information tiber ,,Feinmotorik*)

2. Sitzung: BM und CM (Information iiber Allgemeine Intelligenz)
BA (Information tiber Merkféhigkeit)

3. Sitzung: LOS (Information tiber Motorische Entwicklung)

Falls nur begrenzte Testzeit zur Verfiigung steht, werden von den Auto-
ren drei Untersuchungsvorschldge angeboten, wobei die Zeiten um
ca. '/, Stunde schwanken konnen:

1. Vorschlag: !/, Stunden CMM, PPVT; KP; LOS
2. Vorschlag: 1!/, Stunden BM + CM; PPVT; LOS
3. Vorschlag: ca. 1 Stunde CMM; LOS.

Aufgrund personlicher Erfahrungen im Umgang mit der TBGB kann —
falls die Zeit wirklich sehr begrenzt ist und unter Berticksichtigung des
Durchhaltevermdgens von geistig behinderten Kindern — der Vorschlag
zwei am ehesten empfohlen werden, wobei anstelle der LOS mit 36
Aufgaben eine von Eggert herausgegebene Kurzform mit nur 18 Auf-
gaben Verwendung finden sollte (LOS KF 18).

Bei der Auswertung wird aus jeder gelosten Aufgabe eines Unter-
tests die Summe gebildet, die dann den Rohwert eines Untertests darstellt.
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Zu diesem Rohwert kann in der Tabelle je nach Geschlecht ein Stan-
dard-T-Wert abgelesen werden, um so die Leistungen geistig be-
hinderter Kinder der betreffenden Altersstufe vergleichen zu konnen.
Das Testprofilblatt ermoglicht die grafische Darstellung der Ergeb-
nisse.

Die Autoren des Testhandbuches heben hervor, dass keine Aussagen
tiber Bildungsunfiahigkeit bzw. Bildungsfihigkeit getroffen werden kon-
nen, wenn ein Kind kein einziges Item 16sen kann (1971, 31).

Nicht allein im Zusammenhang mit der TBGB, vielmehr bei allen
forderdiagnostischen Aussagen (Prognosen) kann es sich nur um ,Ver-
mutungen” handeln. Die Effektivitit des Einsatzes von Férdermafnah-
men kann also nur eingeschitzt werden.

Die Feststellung, dass ein Kind zu einem bestimmten Zeitpunkt nicht
testfahig ist, besagt forderdiagnostisch nichts, weil ein Kind in hohem
MaBe von inneren und duBeren Faktoren (Motivation, Unwohlsein,
Kontaktprobleme, Umgebung) beeinflusst sein kann.

Beziiglich der Problematik der Interpretation der Testergebnisse der
TBGB und der Befunderstellung sei verwiesen auf Kleber (1970, 494 —
501; 1972, 343 -361) und Liier (1972, 331 -342).

Giitekriterien:

— Objektivitat: Bei genauer Beachtung der im Testhandbuch zur TBGB
angegebenen Anweisungen und Instruktionen und nach einer griind-
lichen Einarbeitung in das Verfahren konnen die ersten sechs Tests
als weitgehend objektiv bezeichnet werden. Personliche Erfahrungen
und Aussagen von Sonderschullehrern sowie Studierenden der Son-
derpddagogik haben doch gezeigt, dass die Instruktionen der Subtests
.Befolgen von Anweisungen” (BA) und ,,Hamburger Version der
Lincoln Oseretzky Motor Development Scale* (LOS) noch starkerer
Detaillierung und Konkretisierung bediirfen. Stellenweise mangelt es
im Zusammenhang mit den genannten Tests noch an Eindeutigkeit;
damit kann die Objektivitét der Darbietung nicht als ganz ausreichend
bezeichnet werden. Auch die von Feuser und Jantzen (1972, 169ff)
angefiihrten Méngel in Bezug auf den praktischen Umgang mit der
TBGB wurden noch nicht behoben.

— Zuverldssigkeit: Die nach den Methoden von Spearman-Brown und
Kuder-Richardson durchgefiihrten Zuverlissigkeitsberechnungen der
Einzeltests und der TBGB ergeben, dass die Zuverléssigkeitskoeffi-
zienten fiir die einzelnen Tests als hoch bezeichnet werden konnen
(vgl. Ingenkamp, 1971, 29; Eggert und Schuck, 1972, 102ff).
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— Giiltigkeit: Aufgrund von Korrelationsberechnungen zwischen Tei-
len der TBGB und dem HAWIK wurden nahezu durchweg Korrela-
tionskoeffizienten von r, 0,40-0,60 erreicht; damit diirfte die An-
nahme eines bedeutsamen Zusammenhangs zwischen Tests aus der
TBGB und dem HAWIK gerechtfertigt sein (Beiheft zur TBGB,
S. 30). Faktorenanalytische Untersuchungen ergaben, dass vor allem
die Tests ,,Columbia Mental Maturity Scale* und ,,Bunte und Pro-
gressive Matrizen® stark auf dem Generalfaktor, der als allgemeine
Intelligenz interpretiert werden kann, lagen, und die Tests ,,Hambur-
ger Version der Lincoln Oseretzky Scale und ,,Kreise punktieren®
einen deutlichen motorischen Faktor aufweisen (Beiheft zur TBGB,
S. 29f, Bondy, u. a. 1972, 26ff). Interessant wére in diesem Zusam-
menhang eine Erforschung der Meinungen von Sonderschullehrern,
die Kinder unterrichten, die mit der TBGB untersucht wurden.

Zusammenfassung und kritische Anmerkungen: Zweifellos trifft die
Testbatterie fiir geistig behinderte Kinder mit ihrer Zielsetzung der Un-
tersuchung geistig behinderter Kinder im deutschsprachigen Raum auf
eine Liicke, denn bisher war die diagnostische Arbeit im Zusammenhang
mit der genannten Gruppe ausschlieBlich auf die Verwendung unspezi-
fischer Verfahren angewiesen. Beziiglich der Aufgabenstellungen, der
Durchfiihrung und der diagnostischen Konsequenzen ergeben sich je-
doch bei Lehrern an Schulen fiir geistig Behinderte, bei Studierenden
der Sonderpddagogik und aufgrund eigener Erfahrungen einige kritisch